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Abstrakt

Vychova v pfirodé predstavuje vyznamny pedagogicky pfistup, ktery propojuje environmen-
talni, osobnostni i socidlni rozmér vzdélavani a uplatiiuje se jak ve formalnim, tak ve neformalnim
vzdélavani. Prestoze Ceskad odborna literatura podrobné rozpracovava jednotlivé oblasti vychovy v
prirodé, venkovni vyuky, zazitkové pedagogiky ¢i pedagogiky volného casu, jejich vzajemnym sou-
vislostem a moZnostem systematické spoluprace mezi formalnim a neformalnim vzdélavanim je vé-
novana mensi pozornost. Cilem studie je analyzovat prlniky, rozdily a moZnosti spoluprace mezi
formalnim a neformalnim pojetim vychovy v pfirodé v ¢eském vzdéldvacim kontextu. Studie ma
charakter teoreticko-analytického prehledu zalozeného na tematické analyze odborné literatury,
strategickych dokumentl a metodickych materiall. Analyza ukazuje, Ze oba vzdélavaci sektory sdileji
spole¢ny dlraz na autentickou zku$enost, rozvoj kli¢ovych kompetenci, vztah k pfirodé a osobnostni
rozvoj Ucastnikd, lii se v8ak zejména mirou kurikuldrniho ukotveni, organizaénim zédzemim a pouZi-
vanymi pedagogickymi pfistupy. Vyznamnym zjiSténim je, ze v Ceském prostiedi jiz existuji funkéni
modely spoluprace mezi Skolami a organizacemi neformalniho vzdélavani, jejichz rozvoj je limitovan
predevsim legislativnimi, organizacnimi a metodickymi prekazkami. Studie poukazuje na potencial
systematického propojovéni obou vzdélavacich sektorl a formuluje doporuéeni pro vzdé&lavaci praxi
i dalsi vyzkum.
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Abstract

Nature-based education represents an important pedagogical approach that integrates envi-
ronmental, personal, and social dimensions of learning and is implemented in both formal and non-
formal education. Although Czech scholarly literature has extensively addressed individual areas such
as nature-based education, outdoor learning, experiential education, and leisure pedagogy, less at-
tention has been paid to their interconnections and to the systematic cooperation between formal
and non-formal education. The aim of this study is to analyse the intersections, differences, and
opportunities for cooperation between formal and non-formal approaches to nature-based education
in the Czech educational context. The study is designed as a theoretical-analytical review based on
the thematic analysis of scholarly literature, strategic policy documents, and methodological materi-
als. The analysis indicates that both educational sectors share a common emphasis on authentic
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experience, the development of key competences, environmental sensitivity, and personal develop-
ment, while differing primarily in their curricular framework, organisational context, and pedagogical
approaches. A key finding is that effective models of cooperation between schools and non-formal
education organisations already exist in the Czech Republic; however, their further development is
constrained by legislative, organisational, and methodological barriers. The study highlights the po-
tential of systematically linking formal and non-formal education and offers recommendations for
educational practice as well as future research.
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mental education; leisure pedagogy; experiential education; experiential learning
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Vychova v prirodé predstavuje v ¢eském prostiedi svébytny a historicky ukotveny fenomén,
jenz se v pribé&hu 20. stoleti rozvijel ¢asto na pomezi formalniho a neformalniho vzdé&lavani. Od
organizovaného skautingu, sokolskych pobytd v pFirodé a woodcraftu, pFes tramping a letni tabory
aZz po soucasné univerzitni kurzy & rodinné taboreni, se formovaly rizné pristupy, které kombinuji
fyzickou aktivitu, kulturni identitu a hodnotovou vychovu (Martin et al., 2020). Vyznamnou roli v
tomto kontextu hraje také ¢eska podoba turistiky. Je viak tfeba zdGraznit, Ze se nejedna o komer¢ni
turismus, nybrz o specifickou formu pohybu a pobytu v krajiné, ktera ma koreny v historickém spo-
jeni Cech a Rakouska v rdmci Rakouska-Uherska.

V odborné literatuie se vedle pojmu vychova v pfirodé pouzivaji také oznaceni vyuka venku,
uceni venku (outdoor learning) nebo outdoor education. Tyto pojmy se ¢astecné prekryvaji, jejich
vyznam vsak neni totozny. Zatimco pojem vyuka venku byva pouzivan predevsim pro vyuku reali-
zovanou mimo Skolni budovu v ramci formainiho vzdélavani, vychova v pfirodé predstavuje Sirsi
pedagogicky koncept zahrnujici vzdélavaci, vychovné a osobnostné rozvojové aktivity realizované v
prirodnim prostiedi jak ve formalnim, tak v neformalnim vzdélavani. V zahranic¢ni literature se navic
objevuji pfibuzné koncepty, napfiklad learning in the landscape, place-based education nebo nature-
based education, které akcentuji odliSné aspekty vztahu ¢lovéka, mista a u¢eni (Neuman et al., 2021;
Beames et al., 2012). V této studii pouzivame pojem vychova v pfirodé jako zastfesSujici oznaceni
pro vzdélavaci pfistupy vyuzivajici pfirodni prostredi jako vyznamny prostiedek uceni a osobnostniho
rozvoje.

Ve svétle souc¢asnych vyzev - klimatické krize, Ubytku kontaktu déti s pfirodou i narlistu se-
davého zplsobu Zivota (Louv, 2008) - ziskdva vychova v pfirodé novy vyznam. Studie potvrzuji, Ze
kontakt s ptirodnim prostfedim rozviji smyslové vnimani, vztah k mistu i socidlni dovednosti a mize
fungovat jako ochranny faktor pred psychickou i fyzickou nepohodou (Danis, 2018; Svobodova et
al., 2019). Jak ukazuje MacEachren (2022), i jednoduché ritudly spojené s pobytem venku - napfi-
klad spole¢né posezeni u ohné - podporuji spolupraci, sdileni zkusenosti a posiluji vztahy mezi Ucast-
niky. Podobné shrnuje Danis (2018), Ze systematické uceni venku pfispiva k lepsim vzdélavacim
vysledkdm, vy$&i motivaci zaka a jejich dlouhodobému osobnostnimu rozvoji. Aktudlini vyzkumy na-
vic potvrzuji, ze systematické uéeni venku prispiva k wellbeingu 2ak{ a rozvoji jejich kli¢ovych kom-
petenci (Dani$, 2018; NPI CR, 2022), i kdyZ v ¢eském prostiedi pretrvavaji bariéry spojené s orga-
nizaci, kurikuldrnim ukotvenim a podporou uciteld (Nepra$ & Sikulovd, 2021; Svobodova et al.,
2019).

Formalni vzdélavani, zalozené na institucionalné organizovaném a standardizovaném uceni,
tradi¢né pracuje s kurikuldrnimi cili a hodnocenim (Kalous & Obst, 2002; Prlicha, 2013). Naproti
tomu neformalni vzd&lavani, realizované zejména prostiednictvim spolkd, dobrovolnickych organi-
zaci nebo rodin, stavi na dobrovolnosti, vztazich, zazitku a pfrirozeném uceni (Némec et al., 2023).
Také mezinarodni literatura ukazuje, Ze outdoorové vzdélavani prochazi postupnou profesionalizaci.
Ta se projevuje zejména systematictéjsi pFipravou vedoucich, standardizaci programd a rostoucim
dlrazem na bezpednost i instituciondlni ukotveni vzdélavacich aktivit (Brown, 2008; Brown & Be-
ames, 2017; Higgins, 2009).

Pfestoze Ceska odborna literatura v poslednich letech podrobné rozpracovava jednotlivé oblasti
vychovy v prirodé, venkovni vyuky, zazitkové pedagogiky ¢i pedagogiky volného c¢asu (napf. Martin
et al., 2020; Jirdsek, 2026; Nepras & Sikulovd, 2021; Némec et al., 2023), zamé&fuji se tyto prace
prevazné na jednotlivé dil¢i aspekty dané problematiky. Mensi pozornost je naopak vénovana jejich
vzajemnym souvislostem, zejména z hlediska vztahu formalniho a neformalniho vzdélavani a moz-
nosti jejich systematické spoluprace v ¢eském vzdélavacim kontextu.

Cilem studie je analyzovat prlniky i odlinosti formalniho a neformalniho pojeti vychovy v pii-
rodé, a zaroven poukazat na moznosti spoluprace, které mohou obohatit obé oblasti. V prvni ¢asti
vymezime zakladni pojmy a pFistupy, nasledné nahlédneme na historicko-kulturni kontext ceské vy-
chovy v pfirodé a v analytické ¢asti nabidneme komparaci, kterd vyusti v ndvrhy moznych modell
propojeni formalniho a neformalniho vzdélavani.
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Teoreticka vychodiska

Teoreticka ¢ast vymezuje zékladni pojmy, koncepty a rdmce, z nichz studie vychazi. Zaméruje
se na porovnani formalniho a neformalniho vzdé&lavani z hlediska jejich cild, principl a pedagogickych
pristupl, které se promitaji do pojeti vychovy v pFirod&. Souéasné priblizuje kulturné-historické ko-
feny Ceské tradice uceni v pfirodnim prostiedi a predstavuje klicové sméry, z nichz tato oblast ¢erpa
- zejména zazitkovou pedagogiku, environmentalni vychovu a pedagogiku volného Casu. Tato teo-
retickd vychodiska vytvareji zaklad pro naslednou analyzu priniki a moznosti spoluprace mezi for-
malnim a neformalnim vzdélavanim.

Vymezeni a charakteristika formalniho a neformalniho vzdélavani

Formalni vzdélavani je v Ceském i mezinarodnim kontextu chapano jako institucionalné zajis-
tény, cileny a systémové Fizeny proces vychovy a vzdélavani, ktery probiha ve Skolach a je opfen o
zadvazné kurikularni dokumenty - zejména ramcové vzdé&lavaci programy (Kalous & Obst, 2002; Pri-
cha, 2013). Vyznaduje se piitomnosti kvalifikovanych pedagogickych pracovnik{, normativnim hod-
nocenim a provazanosti jednotlivych stupfll vzd&lavaci soustavy. V &eském pravnim ramci je for-
malni vzdélavani zakotveno v zakoné ¢. 561/2004 Sb., Skolském zakoné, ktery stanovuje podminky,
organizaci a strukturu vzdélavaci soustavy.

Neformalni vzdélavani je vymezovano jako organizované vychovné-vzdélavaci plsobeni, které
probihalo mimo rémec oficidlniho $kolského systému, je dobrovolné a nabizi Gcastnikim zadmérny
rozvoj zivotnich zkudenosti, dovednosti a postojd zaloZzenych na uceleném systému hodnot (OECD,
2019; Zajic, 2021). Mize mit podobu zdjmového vzdélavani ve $kolskych zafizenich (SVC, DDM,
Skolni druziny, kluby), ale také cinnosti realizovanych neziskovymi organizacemi, komunitami,
cirkvemi nebo v rodinném prostfedi. Charakteristickymi znaky byla dobrovolna tcast, vétsi flexibilita
v obsahu a metodach a ¢asty dlraz na zazitkové uceni a partnersky vztah mezi vedoucimi a Gcast-
niky. V Ceském prostiedi je pojem neformalni vzdélavani Uzce spojen i s konceptem animace, cha-
panym jako dobrovolna, vztahové orientovana a hodnotové ukotvena vychovna cinnost (Kaplanek,
2013).

Strategie vzdélavaci politiky do roku 2030+ (MSMT, 2020) pfinesla v pojeti neformalniho vzdé-
lavani vyrazny posun. Opirala se o koncept celozivotniho uc¢eni a chapala roli vzdélavaciho systému
nejen jako pripravu na zaméstnani, ale také jako podporu osobniho, profesniho a ob¢anského rozvoje
jedince. Dokument zdGraznil, Zze neformalni vzdélavani mdZze vyznamné pfispét k rozvoji kli¢ovych
kompetenci, jako jsou odpovédnost, adaptabilita, odolnost, vytrvalost, komunikace, kreativita, spo-
luprace a redeni problém{. Tyto dovednosti mély byt rozvijeny napti¢ kurikulem, s dlirazem na par-
ticipaci zakd, prevenci rizikového chovani a posileni autonomie uéeni. Strategie 2030+ také akcen-
tuje, ze propojeni formalniho a neformalniho vzdélavani je cestou k individualizaci vyuky a vytvoreni
podminek pro bezpeéné a motivujici prostiedi, kde se Zaci u¢i radi a smysluplné (MSMT, 2020; Zajic,
2021).

Propojeni formalniho a neformalniho vzdélavani se neomezuje pouze na sdileni metod ¢i ob-
sahu, ale nabizi také moznost spole¢ného vyuzivani specifickych vzdélavacich prostredi. Jednim z
nich je pfirodni prostiedi, které ma v Ceské pedagogické tradici dlouhodobé vyznamné postaveni.
Vychova v prirodé predstavuje prostor, kde se mohou silné stranky obou vzdélavacich forem - sys-
tematicnost a kurikularni ukotveni formalniho vzdélavani na jedné strané a flexibilita, zazitkovost a
vztahové zazemi neformalniho vzdélavani na strané druhé - vzajemné dopliiovat a vytvaret pro déti
a mladez ucelené a smyslupiné vzdélavaci zkusenosti. Pravé pfirodni prostfedi predstavuje jeden z
mala vzdélavacich kontextd, v némz se pristupy obou sektorl pfirozené setkdvaji a vzajemné dopl-
nuji, aniz by ztracely svou vlastni identitu.

Soucasna odborna literatura zaroven upozoriiuje na postupnou profesionalizaci prace s détmi a mla-
deZi, kterad se promita také do oblasti vychovy v pfirodé a environmentalniho vzdélavani. Tento vyvoj
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se projevuje zejména systematickou piipravou pedagogl a vedoucich, rozvojem vzdélavacich pro-
graml a posilovanim institucionalniho zazemi environmentalniho vzdélavani (Cuker & Hajek, 2024;
CinCera, Goldman, & Valkova, 2026; Scott, 2015).

Vychova v prirodé v ceském historicko-kulturnim kontextu

Historicky vyvoj ¢eské vychovy v prirodé odrazi promény spolecnosti, pedagogického mysleni
i vztahu ¢lovéka k prirodnimu prostiedi. PfestoZe se jeji cile i organizaéni podoby v prib&hu ¢asu
proménovaly, spole¢nym jmenovatelem zlstaval dliraz na pobyt v piirodé jako prostiedek osobnost-
niho, socialniho a hodnotového rozvoje (Jirasek, 2026).

Tradice vychovy v pFirodé v Ceském prostfedi ma hluboké historické kofeny a vyvijela se v Gzké
vazbé na kulturni a politické promény zemé. Jiz na konci 19. stoleti se v podminkach habsburské
monarchie formoval specificky fenomén turistiky — aktivniho pobytu v krajiné spojeného s poznava-
nim pfirody, historie a mistni kultury. Organizace jako Klub &eskych turistd, zalozeny roku 1888, a
télovychovny spolek Sokol, vznikly roku 1862, spojovaly pési a cyklistické vylety, lyZzovani, vodni
sporty a hromadné slety s vlasteneckou vychovou, kulturnimi programy a kolektivnimi hrami, ¢imz
posilovaly narodni identitu a komunitni soudrznost (Waic & Kossl, 1994). Sokol pfitom predstavoval
nejen télovychovnou organizaci, ale také vyznamny vychovny program zaméreny na formovani cha-
rakteru a obCanskych ctnosti (Nolte, 2002; Tyrs, 1947).

Na zacatku 20. stoleti se ceské prostiedi inspirovalo britskym skautingem Roberta Baden-
Powella a americkym hnutim Woodcraft Ernesta Thompsona Setona, které A. B. Svojsik adaptoval
pro Ceské Junaky. Tabory v teepee, tdborové ritudly a dovednosti preziti vychazely z ,indidnské"
romantiky a byly pfizplsobeny mistnim podminkdm. Soucasné se rozvijelo svébytné tramské hnuti,
ovlivnéné némeckym Wandervogelem, skautingem, Woodcraftem a romantikou Divokého zapadu,
které nabizelo mladym lidem svobodu, vlastni subkulturu se specifickymi zvyky, hudbou a estetikou
(Martin et al., 2020). K vyznamnym postavam tohoto obdobi patfil pedagog a spisovatel Eduard
Storch, ktery ve 20. letech 20. stoleti zakladal letni a vzdélavaci tabory a ziidil v Praze experimentaini
,Détskou farmu®. Ve svych pedagogickych aktivitach rozvijel ideu eubiotiky - Zivota v souladu s
pfirodou — a byl také prvnim ucitelem, ktery pro déti z mést organizoval lyzafské pobyty v horach
(Martin et al., 2020). Eubiotickou reformu skoly nechapal pouze jako podporu pobytu déti v pfirodé,
ale jako komplexni proménu skolniho vzdélavani zaloZenou na propojeni vyuky s pfimou zkusenosti,
pohybem a kazdodennim Zivotem. Tyto principy prakticky uskutecnil prostfednictvim Détské farmy,
ktera predstavovala jeho nejvyznamnéjsi pedagogicky projekt a soucasné pokus o alternativni po-
dobu $kolniho vzdélavéani zalozeného na prirozeném rozvoji ditéte (Rydl, 1999; Storch, 1929). Ryd|
(1999) oznaduje Eduarda Storcha predevéim za reformniho pedagoga, jehoZ nejvyznamnéj$im pe-
dagogickym pocinem byla Détska farma, jakozo prakticka realizace jeho eubiotické reformy Skoly.

Dalsi vyraznou osobnosti byl skautsky vidce a autor knih Jaroslav Foglar, jeho? dilo ovlivnilo
hodnotovou orientaci nékolika generaci (Jirdsek & Turcova, 2017).

Béhem obdobi nesvobody, za nacistické okupace a komunistického rezimu, byly organizace
jako Sokol a Junak zakazany. Pobyt v pfirodé vSak nadale poskytoval prostor pro setkavani mimo
pfimou ideologickou kontrolu - jak se fikalo, ,stény maji usi, ale stromy, feky a hory ne"“ (Martin,
Turcova, & Neuman, 2007). Turistika, tramping a vikendové vypravy fungovaly jako bezpecné pro-
stfedi pro uchovavani kulturnich tradic a budovani vztahd. Od 50. let minulého stoleti hrala vyznam-
nou roli Fakulta télesné vychovy a sportu Univerzity Karlovy, ktera zaradila turistiku, sporty a pobyt
v pfirodé do povinné piipravy uciteld télesné vychovy. Skoly v pfirodé, lyzarské kurzy a pobytové
akce pak doplfiovaly formalni vzdélavani o primy kontakt s prirodou a zazitkovou slozku (Neuman,
2001).

Roku 1977 vznikla Prazdninova skola Lipnice, ktera propojila sportovni a turistické aktivity s dra-
matickymi, tviréimi a reflexnimi ¢innostmi (Turéova, Martin, & Neuman, 2005). Jednim ze specific-
kych prisp&vkl ¢eského prostiedi se stala dramaturgie — promy$lené fazeni programu kurzd tak,
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aby ziskané prozitky vedly k osobnostnimu rozvoji G¢astnikd (Martin, 2011). Prézdninové $kola Lip-
nice se nasledné stala jednim z klicovych pracovist rozvoje ¢eské zazitkové pedagogiky a vy-
znamné prispéla k jejimu teoretickému i metodickému ukotveni (Jirasek, 2026).

Sametova revoluce v roce 1989 umoznila obnovu dfive zakdzanych organizaci a otevrela pro-
stor pro mezinarodni spolupraci, mimo jiné s norskym konceptem friluftsliv, némeckou Erlebnispada-
gogik ¢i siti Skol Outward Bound (Neuman, Mytting, & Brtnik, 1994). V 90. letech a na pocatku 21.
stoleti z{stavaly turistika, skauting, tramping a letni tabory Zivou sou&asti volno¢asového Zivota, i
kdyz se postupné doplriovaly o komerc¢ni a globalni formy outdoorovych aktivit. Univerzitni praco-
visté, napfiklad UK FTVS, Masarykova univerzita a Univerzita Palackého, spolu s neziskovymi orga-
nizacemi dale rozvijela metody vychovy v pfirodé, propojovala je s environmentalni vychovou a hle-
dala zplsoby jejich systematického zaélenéni do formalniho i neformalniho vzdélavani (Martin et al.,
2020).

V cCeském pojeti je vychova v pfirodé dynamickym a kulturné ukotvenym pristupem, ktery
propojuje fyzickou aktivitu, prozitkové a vztahové uceni, kulturni tradice a environmentalni vychovu.
Cerpé z historickych hnuti, jako jsou turistika, skauting a tramping, a rozviji se jak v rdmci forméainiho
vzdélavani, tak v neformalnim a volnocasovém kontextu. Jeji silou je schopnost spojit systemati¢nost
a vzdélavaci cile se svobodou a autenticitou prozitku, coz umozfiuje Ucastnikim nejen ziskavat zna-
losti a dovednosti, ale také formovat hodnoty, identitu, vztah k pfirodnimu i socidlnimu prostiedi
(Jirasek, 2026).

Metodologicky pristup studie

Studie ma charakter teoreticko-analytické studie zamérené na komparativni analyzu pojeti
vychovy v pfirodé ve formalnim a neformalnim vzdélavani v ¢eském kontextu. Nejedna se o empi-
ricky vyzkum, ale o interpretacni syntézu odbornych poznatkd ziskanych tematickou analyzou rele-
vantnich dokumentd.

Vybé&r zdrojl byl proveden G&elové s ohledem na relevanci k vyzkumnému cili, kterym je iden-
tifikace prnikd, rozdild a moznosti spoluprace mezi formalnim a neformalnim vzdélavanim. Do ana-
lyzy byly zahrnuty zejména odborné monografie, recenzované empirické i teoretické studie a strate-
gické dokumenty zamérené na Cesky i mezinarodni kontext vychovy v pfirodé. Zdroje byly vybirdny
s dirazem na jejich odbornou relevanci a aktualnost. Vedle souc¢asnych odbornych studii byly zara-
zeny také starsi prace, které predstavuji zakladni teoreticka vychodiska Ceské vychovy v pfirodeé,
pedagogiky volného casu a zazitkové pedagogiky.

Analyza probihala formou opakovaného ¢&teni a tematického tiidéni zdrojd (Hendl, 2016). Te-
matickd analyza vychézela z predem vymezenych tématickych okruhl odpovidajicich cili studie.
Zdroje byly tfidény podle tematickych oblasti zahrnujicich vymezeni formalniho a neformalniho vzdé-
lavani, historicky vyvoj vychovy v pfirodé, pedagogické pfistupy a principy, pfinosy vychovy v pfi-
rodé, bariéry spoluprace mezi formalnim a neformalnim vzdélavanim a pfiklady jejich vzajemného
propojeni. V ramci jednotlivych tematickych okruhl byly porovnavény identifikované koncepty, pe-
dagogické pfistupy, cile, bariéry a pfiklady dobré praxe napfic¢ formalnim a neformalnim vzdélavanim.
Vysledna interpretacni syntéza usiluje o identifikaci spole¢nych principd, rozdilG a potenciélu spolu-
prace mezi obéma vzdélavacimi sektory a na zakladé téchto zjisténi formuluje doporuceni pro vzdé-
lavaci praxi.

Vychova v prirodé ve formalnim vzdélavani

Vychova v pfirodé je v ceském prostiedi chapana jako pedagogicky pfistup, ktery rozsifuje
vyuku o dimenzi pfimého kontaktu s pFirodnim prostfedim. Nejde véak pouze o pfenos poznatkd, ale
predeviim o zakouseni udiva skrze smysly, télo a vztahy. Jak zd@raziuje Hanu$ (2021), vychova v
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prirodé je celostnim procesem, ktery propojuje télesny prozitek, zazitkovou dimenzi a hodnotovou
rovinu. Pfiroda se tak stava nejen prostiedim, ale i partnerem vychovného procesu - mistem, kde
se formuje vztah k sobé samému, k druhym lidem i k okolnimu prostfedi.

K podobnym zavérdim dochazeji také Beames, Higgins a Nicol (2012), ktefi zdlrazfuji vyznam
propojeni vyuky s autentickym prostfedim, mistni komunitou a kulturnim kontextem. MacEachren
(2018) pak na pfikladu Kanady ukazuje, jak mohou principy ptvodnich obyvatel obohatit sou¢asnou
praxi lesnich skol.

V ramci formalniho vzdélavani je vychova v pfirodé chapana jako pedagogicky pFistup, ktery
rozsifuje vyuku o dimenzi pfimého kontaktu s prirodnim prostfedim a podporuje uceni prostfednic-
tvim autentické zkusenosti (Beames, Higgins, & Nicol, 2012). Je zakotvena v rdmcovych vzdélavacich
programech predevsim prostifednictvim environmentalni vychovy, vzdélavani pro udrzitelny rozvoj,
télesné vychovy a ptirodovédnych predmétl (MSMT, 2017; OECD, 2019).

Vychova v pfirodé napomaha napliiovat cile formalniho vzdélavani tim, Ze rozviji klicové kom-
petence zakl v autentickém kontextu — zejména schopnost spolupracovat, komunikovat, fesit pro-
blémy, reflektovat zkusenost a vnimat propojenost ¢lovéka s prirodou (Danis, 2018; Svobodova et
al., 2019). Vyznamny je rovnéz jeji psychosocidlni pfinos, nebot podporuje pozitivni vztahy v kolek-
tivu, zklidnéni, soustfedéni i motivaci k uceni (Danis, 2018).

Ceské vyzkumy dokladaji pozitivni souvislosti venkovni vyuky se $kolnim vykonem 7akd a je-
jich dudevni pohodou (Nepras & Sikulova, 2021; Svobodova et al., 2019); obdobné pfinosy shrnuji
také Beames, Higgins a Nicol (2012). Ucitelé vsak Casto postradaji metodickou podporu a institucio-
nalizované zazemi pro pravidelné zaclefiovani ptirody do vyuky (Neprad & Sikulova, 2021).

Z pohledu rdmcovych vzdélavacich programd (RVP ZV, RVP PV) Ize vychovu v pfirodé chapat
jako naplfiovani prifezovych témat, zejména environmentdini vychovy a osobnostni a socidlni vy-
chovy. Stfediska environmentalniho vzdélavani, jako jsou Lipka, Chaloupky nebo TEREZA, poskytuji
Skoldm metodiky, vyukové programy a odbornou podporu v oblasti vyuky venku (Danis, 2018).

Vyznamnou inspiraci pro rozvoj vyuky venku predstavuje skotské pojeti outdoor learning,
které bylo systematicky zac¢lenéno do kurikula Curriculum for Excellence a dnes tvofi béznou soucast
gkolniho vzd&lavani (Learning and Teaching Scotland, 2010; Beames, Higgins, & Nicol, 2012). Ddle-
7ité je také vymezeni pojmd, které se ve Skolni praxi objevuji v souvislosti s vychovou v pFirodé.
Uceni venku (outdoor learning) predstavuje vyukové aktivity realizované mimo tradic¢ni tfidu - ve
béZznou vyuku o smyslovou zkusSenost, pohyb a kontakt s prostfedim (Danis, 2018; MacEachren,
2018).

Uceni v krajiné (learning in the landscape) oznacuje prozitkové uceni, které zapojuje télo,
prostor a vztah ke konkrétnimu mistu - podporuje orientaci, environmentalni senzitivitu i schopnost
vnimat krajinné souvislosti (Evans, 2015). Mistné zakotvené uceni (place-based education) vychazi
z presvédceni, Ze misto a komunita jsou pfirozenym prostfedim pro vzdélavani — umoznuje integro-
vat poznatky z rliznych oblasti, podporovat vztah k domovu a ob&anskou odpovédnost (Nepras &
Sikulova, 2021; Svobodova et al., 2019).

S uvedenymi pristupy souvisi i proména role ucitele, ktery v pfirodnim prostfedi zaujima roli
facilitatora uceni - tedy toho, kdo vytvari a podporuje zkuSenostni uceni, planuje smyslupliné situace
a provazi zaky procesem objevovani a reflexe. V této pozici je dlleZitd schopnost reagovat na spon-
tanni podnéty a vést Zaky k porozuméni souvislostem skrze vlastni prozitek (Danis, 2018).

Vychova v pfirodé zaroven vyznamné prispiva k rozvoji klicovych kompetenci (Danis, 2018;
NPI CR, 2021; Svobodova et al., 2019) definovanych v RVP ZV. Pfedevéim se jednéd o kompetenci k
uceni (aktivni zapojeni Zaka, hledani souvislosti, schopnost reflektovat zkusenost), kompetenci k
Fedeni problém{ (prakticka orientace, tvofivost, rozhodovani v redlném prostiedi) a kompetenci so-
cialni a personalni (spoluprace, odpovédnost, komunikace, vztahy v kolektivu).
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Formalni vzdélavani a jeho pristup k vychové v prirodé

Vychova v pfirodé ve formalnim vzdélavani nachazi své opodstatnéni predevsim prostirednic-
tvim réamcovych vzdélavacich programd (RVP), které ji tematicky ukotvuji zejména v oblastech en-
vironmentalni vychovy, vychovy ke zdravi, v prifezovych tématech a také v nékterych vzdélavacich
oblastech jako je ¢lovék a jeho svét nebo ptirodovéda. Podle dokumentu RVP ZV (MSMT, 2017) ma
kola rozvijet u 74kl odpovédny vztah k pFirodé& a prostfedi, ve kterém Ziji.

Tento dliraz potvrzuje i Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+, ktera zdlrazfiuje po-
tfebu ,propojovani uceni s redlnym Zivotem", podpory oblanské a environmentalni gramotnosti a
rozvoje kompetenci pro udrzitelny zplsob Zivota (MSMT, 2020). V souladu s tim i mezinarodni rémce
jako Future of Education and Skills 2030 doporucuji zaclenéni prirodniho prostiedi do vzdélavani jako
prostfedku k posileni wellbeingu, ekologické gramotnosti a smysluplnosti u¢eni (OECD, 2019).

Z hlediska praktické realizace se nejcastéji jedna o pfirodovédné vychazky, vyuziti skolnich
zahrad, pobytové Skoly v pfirodé, lesni materské Skoly ¢i vyuku v arealu skoly. Pedagogové vyuzivaji
prvky badatelské vyuky, projektového vyucovani & zazitkovych aktivit. Mnoho ucitell se véak potyka
s prekazkami, jako je nedostatek metodickych materiall, absence podpory ze strany vedeni $koly
nebo obavy z organiza¢ni ndro¢nosti vyuky v prirodnim prostiedi (Nepras & Sikulova, 2021; Svobo-
dova et al., 2019).

Pfiklady dobré praxe nabizi napf. Prazdninova Skola Lipnice, Chaloupky nebo Lipka, které po-
skytuji pedagogdim vyukové programy, inspiraci i kurzy dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd
(DVPP) Nékteré skoly se snazi o systematické zaclenéni vyuky v pfirodé do Skolnich vzdélavacich
programl (SVP), a to zejména skrze mistné zakotvené uéeni (place-based education), projektové
dny/tydny ¢ mezioborovou spolupraci (Nepras & Sikulova, 2021; NPI CR, 2021; Svobodova et al.,
2019).

Formalni vzdélavani se tak postupné otevira integraci prozitkovych, mistné ukotvenych a en-
vironmentalné orientovanych metod. Uspéch t&chto pristupl zavisi na otevienosti uciteld, kvalité
pfipravného zazemi a podpore ze strany vedeni skoly a zfizovatele.

Neformalni vzdélavani a jeho pristup k vychové v prirodé

Neformalni vzdélavani zahrnuje rozmanité vychovné-vzdélavaci aktivity probihajici mimo ra-
mec formalniho skolského systému, které se vyznacuji dobrovolnou Ucasti, flexibilitou obsahu a me-
tod a diirazem na proZitkové a vztahové uceni (Cinéera, 2022; Zajic, 2021). Vychova v pfirodé zde
predstavuje klicovy prostfedek pro rozvoj osobnostnich, environmentalnich a socialnich kompetenci.

Do souvislosti neformalni vychovy v pfirodé patfi také pojem animace. V ¢eském prostredi se
tento koncept etabloval zejména diky salesianské pedagogice a pedagogice volného ¢asu. Animace
je chapana jako ,oziveni®, resp. ,naplnéni Zivotem", tedy proces, ktery nejen vede a formuje, ale
pfedevsim probouzi vnitini potencial jednotlivct i skupin a &ini vychovné situace smysluplnymi (Kap-
lanek, 2013). Ve vztahu k vychové v pfirodé je animace inspirativni predevsim v dlirazu na prozitek,
tvorivost a podporu vzajemnych vztahl, které jsou pro pedagogické plsobeni v neformalnim pro-
stfedi zasadni.

Vyznamnou soucast neformalniho vzdélavani tvofi volnocasova hnuti déti a mladeze, mezi néz
patfi napfiklad Hnuti Brontosaurus, Jundk — Cesky skaut z. s. (vCetné Skautského centra environ-
mentalni vychovy Kapréllv mlyn), Liga lesni moudrosti a Ceska tabornickd unie. Tyto organizace
propojuji dlouhodobou oddilovou cinnost, pobytové akce, pfimou pomoc pfirodé€, vzdélavaci aktivity
a osobnostni rozvoj G&astnikl. Programy zahrnuji vysadbu stromk{, ochranu kulturnich pamatek,
prednasky, besedy, tematické projekty, vypravy a tabory, ¢asto s vyraznym akcentem na pobyt v
prirodé a environmentalni odpovédnost.
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Dalsi oblast predstavuji Skolska zafizeni pro zajmové vzdélavani, napriklad stiediska volného
¢asu (Lipka, CEV Diipatka v Prachaticich, SVC Doris v Sumperku, Alcedo ve Vseting, DDM Horazdo-
vice), skolni druziny ¢i skolni kluby. Tyto instituce realizuji environmentalni krouzky, pobytové akce,
vyukové programy, vzdélavani pedagogl a podporuji propojeni $kolniho a volno¢asového uéeni.

Vyznamnymi aktéry jsou také organizace zamérené na ochranu pfirody a environmentalni in-
stituce, jako spravy narodnich parkll a chranénych krajinnych oblasti (napf. program Junior Ran-
gers), zoologické a botanické zahrady (napf. ZOO Liberec - SEV Divizna). Ty nabizeji vzdélavaci
programy pro Skoly i vefejnost, exkurze, krouzky, kurzy a pobytové akce. Nechybi interpretace pfi-
rodniho a kulturniho dédictvi prostiednictvim nauénych stezek & interaktivnich programd.

Strediska ekologické vychovy, ochranci pfirody a ekoporadny, sdruzené napfiklad v SSEV Pa-
vucina, Ceském svazu ochrancl pfirody nebo STEP (Sdruzeni ekoporaden), realizuji environmentalni
programy pro Skoly a verejnost, poskytuji poradenstvi, poradaji kulturni akce a projekty pro peda-
gogy (napf. MRKEV, MRKVICKA). Podporuji také komunitni zapojeni do ochrany ptirody, organizuji
vzdélavaci kurzy a workshopy a sdileji dobrou praxi prostfednictvim konferenci a veletrh(.

Kulturni instituce, jako muzea a knihovny (napf. Muzeum Ri¢any, Smidingerova knihovna ve
Strakonicich), doplfiuji nabidku o vyukové programy, besedy, krouzky, tdbory, poradenskou c¢innost
a vydavani publikaci & ¢asopistl s environmentalni tematikou.

Silnou strankou neformalni vychovy v pfirodé je jeji flexibilita, schopnost reagovat na aktualni
potfeby UGcastnikl a prirozené propojeni aktivit s redlnym Zivotem (NPI CR, 2021). Dliraz na zazit-
kovost podporuje celostni uéeni, které rozviji kognitivni, socialni, emoéni i praktické dovednosti (Cin-
Cera, 2022).

Vyznamnou roli hraje osobnost a pfistup privodce ¢&i lektora. Pedagog volného ¢asu obvykle
nevystupuje jako formalni autorita, ale jako partner, prlvodce a inspirator. Vztah s Gé&astniky je
budovan na dlvéFe, respektu a sdilenych hodnotach (N&mec et al., 2023). Tento pFistup vychazi
z humanistické pedagogiky a konceptu student-centered teaching (Rogers, 1969), ktery zdlrazfiuje
empatii, akceptaci a autenticitu (Drapela, 1997). Neformalni prostfedi umoznuje otevienou komuni-
kaci, individualizaci vzd&lavacich cest a podporu vnitfni motivace Géastnikd.

Financovani neformalnich organizaci je Casto projektové a zavislé na grantovych vyzvach, pfi-
spévcich G&astnik( a podpore obci, coz vyzaduje diverzifikaci zdroji a dlouhodobé planovani (NPI
CR, 2021). Profesni rozvoj pracovnikd je zajistovan prostiednictvim metodickych $koleni, kurzd dal-
§iho vzdé&lavani pedagogickych pracovnik (DVPP), sdileni zkugenosti na konferencich a workshopech
a spoluprace s formalnim vzdélavanim.

Z hlediska srovnani s formalnim vzdélavanim lze Fici, Zze obé formy sdileji cile v oblasti rozvoje
kompetenci, environmentalni gramotnosti a podpory wellbeingu, avsak lisi se mirou kurikularni struk-
turovanosti, typem autority pedagoga a zplsobem financovani. Neformalni vzdélavani nabizi vétsi
flexibilitu, prostor pro spontanni reakce a siln&j&i ddraz na komunitni rozmér, zatimco formalni vzdé-
lavani disponuje stabilnim institucionalnim ramcem a systémovou podporou.

Mezi budouci vyzvy neformalni vychovy v pfirodé patfi generaéni obména vedoucich a peda-
gogll, adaptace na ménici se Zivotni styl déti a mladeZe, snizujici se kontakt s pirodou, rostouci vliv
digitalnich technologii a nutnost zajisténi inkluzivniho prostiedi pro vSechny Ucastniky. Udrzitelnost
téchto aktivit bude zaviset na schopnosti organizaci pFizplsobit se novym potfebdm, rozvijet spolu-
praci s formalnim vzdélavanim a zajistit dostate¢né materialni i personalni zdroje.

Srovnani a hledani synergii

Porovnani ukazuje, ze ackoli formalni a neformalni vzdélavani vyuzivaji odliSné ramce, pro-
stiedi a organizaéni podminky, jejich pristup k vychové v pfirodé mé Fadu styénych bod@. Oba sméry
stavi na autentickém prozitku, rozvoji spoluprace a vztahu k pfirodé, pficemz rozdily se projevuji

http://www.envigogika.cuni.cz/ 9


http://www.envigogika.cuni.cz/

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

spiSe v mife kurikularni strukturovanosti a organiza¢niho zazemi. Tyto spole¢né prvky vytvareji pro-
stor pro vzajemnou inspiraci, sdileni metod a material{ i realizaci spoleé¢nych projektl, které mohou
posilit jak kvalitu vyuky, tak udrzitelnost a kontinuitu vychovy v pfirodé napfi¢ vzdélavacimi prostie-
dimi. Tento potencial potvrzuji také soucasné strategie podporujici systematic¢téjsi spolupraci mezi

$kolami a organizacemi neformalniho vzdélavani (NPI CR, 2021).

Tabulka 1: Porovnani formainiho a neformalniho vzdélavani ve vztahu k vychové v pfirodé
P - i Stycné bod - .
Formalni vzdela- Neformalni yv . v/ Priklady spoluprace
Oblast i vis s, Moznosti spolu-
vani vzdélavani p obou sektort
prace
Rozvoj kli¢ovych Osobnostni rlst, Shodny dlraz na
ki tenci dl ty : lu- zitek lu- «
) ompe er.1C| dle yrpova spolu 5 prc,)z! ek, spp u MRKEV/MRKVICKA —
Cile RVP, environmen- prace, vztah k prfi- praci a environ- ckoloaické proaram
talni a obc¢anska rodé, hodnotova mentalni senziti- 9 prog Y
gramotnost orientace vitu
Kuriku- ., .o .
. > . , Propojeni cil Lipka, Chaloupky -
larni RVP, SVP, prire- Vlastni programy ropojeni cliu s Ipka, &haloupky =
ukot- zova témata organizaci metodami a pro-  programy zapojene
. 9 stfedim do SvP
veni
Vyuka venku, ba- Zazitkova pedago- Sdileni metodik, Prazdninova skola
Metody datelska, projek- gika, expedice, ta- kombinace pfi- Lipnice - dramaturgie
tova vyuka bory stupl kurzd
Skolni zahrady, Spolednd vyusi-
Pro- areal skoly, poby- RUznorodé pfi- p , ,y Cassiopeia — projekty
Y . o , . vani mistnich sy
stredi tove skoly v pri- rodni lokality .o v krajiné
Y zdroju
rodé
v 1 s I .. o Spolufacilitace, Tandemové adaptacni
Role pe- Uditel jako facilita-  Vedouci jako pru- p - N . P
vymena zkuse- kurzy (skauti +
dagoga tor vodce , Y
nosti skoly)
v Rozvoj kompetenci, Resilience, moti- Komplexni rozvoj  Foglaring - literatura
Prinosy ; o . . .
wellbeing vace, sebeduvéra osobnosti J. Foglara jako ramec
Nedostatek meto- Omezené financo-  Spolecné pro- MAS Nepomucko -
Vyzvy dické podpory, vani, zavislost na  jekty, sdileni za- komunitni nizkopra-

obavy vedeni

dobrovolnicich

zemi

hové aktivity

Srovnani obou vzdé&lavacich ptistupl a podminek jejich realizace (tabulka 1) ukazuje, Ze a&koli
formalni a neformalni vzdélavani funguji v odliSnych ramcich, prostiedich a organizacnich podmin-
kach, maji ve vztahu k vychové v pfirodé fadu styénych bodG. Formalni vzdé&lavani vychazi z kuriku-
larn& ukotvenych dokumentd, opirad se o stabilni institucionalni zdzemi a systematickou strukturu.
Neformalni vzdélavani naproti tomu nabizi vysokou miru flexibility, rychlou reakci na aktuaini potieby
Gcastnikl a pFirozené propojeni aktivit s redlnym Zivotem. Obé formy stavi na autentickém prozZitku,
rozvoji spoluprace a posilovani vztahu k prirodé, pricemz rozdily se projevuji zejména v mire kuriku-
larni strukturovanosti a typech metod pouzivanych.
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Spolecna analyza ukazuje, zZe cile formalniho vzdélavani, jako je rozvoj klicovych kompetenci,
environmentalini a obéanska gramotnost ¢i podpora udrzitelného Zivota (MSMT, 2017, 2020), se pfi-
rozené doplfiuji s cili neformalniho vzdélavani, které zahrnuji osobnostni rist, tymovou spolupraci,
budovani hodnotové orientace a rozvoj environmentalni senzitivity (Zajic, 2021). Pristupy se lisi i v
metodach - formalni vzdélavani casto vyuziva vyuku venku, badatelsky orientované postupy, pro-
jektovou vyuku i mistné zakotvené uceni, zatimco neformalni sektor sazi na zazitkovou pedagogiku,
tematické hry, expedice a tabory. V obou pfipadech je prostfedi vychovy v pfirodé pestré - od Skol-
nich zahrad a blizkych pfirodnich ploch az po vzdalenéjsi prirodni lokality a chrénéna dzemi.

Role pedagoga ¢i vedouciho se ve formalnim vzdélavani zaméfuje na facilitaci u¢eni a propojeni
uciva s redlnymi situacemi, zatimco v neformalnim vzdé&lavani jde o prlvodcovstvi, podporu samo-
statnosti a spoluprace, a ¢asto o budovani neformalni autority. P¥inosy obou pfistupt jsou vyznamné
- formalni vzdélavani posiluje kognitivni vykon a rozvoj kompetenci, neformalni vzdélavani prispiva
k rozvoji resilience, motivace a sebedlvéry. Vyzvy se lidi: ve formalnim vzdélavani jde ¢asto o ne-
dostatek metodické podpory a organizacni naroc¢nost, v neformalnim o omezené financovani a zavis-
lost na dobrovolnicich.

Podle NPI CR (2021) a vystupld z kulatého stolu feditell $kol (2020) pfindsi propojeni obou
sektorl nékolik vyznamnych benefitd. Patfi k nim prohloubeni zajmu a vnitfni motivace k uceni, lep&i
pienos znalosti do praxe, rozvoj sebereflexe a socidlnich kompetenci, proména vztaht mezi zaky a
uciteli, rozvoj tandemové vyuky a sdileni odbornosti, ale i posileni vztahu skoly s rodici a Sirsi komu-
nitou. Spolecné projekty zaroven mohou pfispivat k udrzitelnému rozvoji skoly, a to jak z hlediska
metodické, tak personalni kapacity.

Praktické priklady dobré praxe ukazuji, ze spoluprace formalniho a neformalniho vzdélavani
O v . 7 v z z . z z ’ . v . . z
muze prinaset realné synergicke efekty. Dlouhodoba partnerstvi mezi Skolami a centry ekologické
vychovy (napf. Lipka, Cassiopeia) umoZfuji realizaci badatelsky orientovanych projektl pfimo v te-
rénu. Adaptacni kurzy organizované neziskovymi subjekty, jako je Do Svéta z. s., Casto ve spolupraci
se skautskymi oddily, posiluji tymovou spolupraci a podporuji osobnostni rozvoj. Originalnim prikla-
dem je také vyuzivani literatury Jaroslava Foglara jako motiva¢niho ramce pro environmentalni a
dobrodruzné programy (Foglaring).

Vyznamné prekazky, které je tfeba prekonat, zahrnuji pravni odpovédnost Skol pfi aktivitach
realizovanych ve spolupraci s neformalnim sektorem, omezené financ¢ni zdroje, administrativni zatéz
. o . o ’ v v 7 o v e ’ r 7. s r
projektu, nedostatek kapacit pedagogu, velky pocet zaku ve tfidach a nizkou miru vzajemného uzna-
vani vysledk{ udeni. Potfebna je také metodicka ptiprava budoucich uéiteld na spolupraci s nefor-
malnimi partnery a vétsi flexibilita legislativy.

V poslednich letech se jiZ podafilo dosédhnout Fady Gspéchl. Projekty financované z Operacniho
programu Vyzkum, vyvoj a vzdélavani (2017-2020) pfinesly stovky vzdélavacich programt kombi-
nujicich pFistupy obou sektord, volné dostupnych v Databdzi vystupl OP VVV. Revize rdmcovych
vzdélavacich programi pro zakladni vzdé&lavani (2025) explicitné ukotvila propojeni formalniho a
neformalniho vzdélavani v kapitole 3.1.5 obecné casti RVP ZV. K dispozici je také metodicka pfirucka
Propojovani forméainiho a neformainiho vzdéldvani (NPI CR, 2021) a rozvijeji se lokalni partnerstvi
mezi Skolami a organizacemi neformalniho vzdélavani.

Priklady z praxe propojeni formalniho a neformalniho vzdélavani

Propojovani formalniho a neformalniho vzdélavani se v &eském prostfedi uskuteéhiuje v riz-
nych podobach. Nasledujici podkapitoly rozvadéji jednotlivé podoby spoluprace shrnuté v tabulce 1.
Jednotlivé organizace a programy ilustruji rizné zplsoby, jak Ize propojovat formalni a neformalni
vzdélavani prostfednictvim vychovy v pFirodé. Konkrétni ptiklady ukazuii, Ze spolupréce obou sektord
mUZe byt cestou k inovativnim metodam uceni, posileni motivace 24kl i rozvoji $ir§iho komunitniho
zdzemi. Uvedené piiklady nepfedstavuji Uplny prehled organizaci plsobicich v této oblasti, ale ilu-
struji rGzné podoby spoluprace mezi formalnim a neformalnim vzdélavanim na zdkladé organizaci,
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které jsou v ¢eském prostiedi dlouhodobé etablované nebo jsou uvadény v analyzovanych metodic-
kych a odbornych zdrojich.

Integrace neformalnich metod do skolni vyuky

Propojeni spociva v pfenosu metod vyuzivanych v neformalnim vzdélavani do bézné Skolni
vyuky. Propojeni se uskutecriuje tim, ze Skoly prebiraji osvédéené metody neformalni pedagogiky a
zaclenuji je do vyuky zplsobem odpovidajicim $kolnimu kurikulu a vzdélavacim cildm. Nékteré $koly
vyuzivaji metodické podnéty neformalni pedagogiky pfimo v rémci vyucovani - napfiklad dramatické
a zazitkové techniky, projektové dny & vyuku v terénu. Ucitel pfitom z{stava odpovédny za naplnéni
kurikularnich cild, zatimco inspiraci ¢erpa z metod bé&zné vyuZivanych v neformalnim vzdélavani. Tyto
pristupy pomahaji propojovat kurikuldrni cile s autentickym prozitkem 74k a rozvijet jejich socidlni
i ob¢anské kompetence (NPI CR, 2021).

Partnerstvi Skol a neformalnich organizaci.

Propojovani zde probiha prostrednictvim dlouhodobé spoluprace Skol s organizacemi poskytu-
jicimi programy environmentdlni a zaZitkové pedagogiky. Skola pfitom zajistuje ndvaznost na vzdé-
lavaci cile a skolni kurikulum, zatimco partnerské organizace prinaseji specializované metodické po-
stupy, zkugené lektory a dlouhodobé rozvijené programy zaloZené na uéeni v ptirodé. Castou formou
spoluprace jsou dlouhodobé projekty mezi Skolami a centry ekologické vychovy ¢i neziskovymi or-
ganizacemi. Pfikladem je spoluprace se stfedisky Lipka ¢i Chaloupky, ktera poskytuji badatelsky ori-
entované programy pfimo v pfirodnim prostredi, nebo programy Cassiopeia propojujici environmen-
talni vychovu s mistné zakotvenym ucenim. Podobné i skautské oddily & Ceska tabornicka unie rea-
lizuji adaptaéni kurzy ve spolupraci se $kolami, &imz podporuji tymovou spolupraci a osobnostni rist
7aka.

Komunitni a mistné zakotvené projekty

Spoluprace je zalozena na zapojeni mistnich instituci a komunitnich partnert do vzdé&lavaciho procesu
skoly. Propojovani formalniho a neformalniho vzdélavani zde probiha prostfednictvim vyuzivani vzdé-
lavaciho potencialu mistniho prostiedi a zapojovani aktérl, ktefi zakim zprostfedkovavaji autentické
zkuSenosti a regionalni souvislosti. Konkrétni podobu tohoto pfistupu predstavuje napriklad mistné
zakotvené uceni, které propojuje vzdélavani s redlnymi tématy, prostfedim a komunitou daného
mista. V Ceském prostredi tento pristup rozviji napriklad Stredisko ekologické vychovy SEVER Horni
MarSov v rémci programu Skola pro udrzitelny Zivot, jenZ pracuje s mistnim prostiedim, komunitou
a aktivnim zapojenim zak{ do fedeni témat souvisejicich s mistem, kde Ziji (Borovinova et al., 2025).
Obdobnou roli mohou sehravat také muzea, knihovny, mistni akéni skupiny ¢&i dalsi komunitni orga-
nizace, jejichz programy propojuji Skolni vzdélavani s kulturnim, socialnim a environmentalnim kon-
textem regionu. Nizkoprahové aktivity a doucovaci programy pak mohou fungovat jako podpdrny
most mezi Skolou a volnocasovym prostfedim, zejména v regionech s omezenéjsi vzdélavaci nabid-
kou.

Sdileni a reflexe mezi pedagogy

Daldi podobou propojeni je profesni spoluprace ucitelG a pedagogl neformalniho vzdélavani
prostrednictvim sdileni zkuSenosti a metodické podpory. Propojovani zde probiha vzajemnou vymeé-
nou zkusenosti, pfi niz si oba sektory predavaji osvédcené pedagogické postupy, spolecné reflektuji
vlastni praxi a hledaji moznosti jejich uplatnéni v rlznych vzdélavacich kontextech. Praktickou ces-
tou, jak se propojeni formalniho a neformalniho vzdélavani rozviji, jsou také diskusni setkani uciteld
a neformalnich pedagogtl, kde dochazi ke sdileni zkugenosti a inspirace. Debaty poradané NPI CR
(2020-2021) ukazaly, Ze obé strany ocenuji vzajemné obohaceni a inovativni pfistup k uceni, zaro-
ven vsak upozoriiuji na limity spojené s legislativou, financovanim a kapacitami.

Tyto priklady ukazuji, ze v Ceském prostredi jiz existuji funkéni modely propojovani formalniho a
neformalniho vzdélavani. Jejich rozvoj a systematizace mohou posilit kvalitu vzdélavani, zvysit mo-
tivaci zakl a umoznit hlub&i zakotveni uéeni v Zivotnich zkudenostech a komunitnim prosttedi.
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Analyza metodik propojujicich formalni a neformalni vzdélavani

Vyznamnym zdrojem pro poznani aktualni praxe je soubor metodik vzniklych v ramci evrop-
ského projektu, jehoz vysledkem byla metodicka pfirucka Propojovani formainiho a neformalniho
vzdélavani (Zajic, 2021). Tento projekt se zaméroval na hledani konkrétnich cest, jak lze Skolni
vzdélavani obohacovat o neformalni pfistupy a naopak, a jeho hlavnim vystupem byla databaze me-
todickych materiall vyuzitelnych v obou sektorech.

Metodiky naznacuji, jaky prostor je v soucasné praxi vénovan vychoveé v pfirodé. Metodiky se
tematicky pohybuji v Sirokém spektru oblasti - od environmentalni vychovy, obCanského vzdélavani
a zazitkové pedagogiky, pres inkluzivni a komunitni projekty az po specifické programy zamérené na
volny ¢as a prevenci rizikového chovani.

PFi procitani metodik je patrnad orientace na pfirodni prostfedi jako vzdélavaci prostor -
zejména v oblasti environmentalni vychovy a zazitkové pedagogiky. DalSi metodiky vyuzivaji pfirodu
nepfimo, napfiklad jako kulisu pro dramatické ¢i projektové Cinnosti. Vyznamné je, ze i tam, kde
prirodni prostifedi neni explicitnim cilem, objevuje se jako prostiedek k podpofe spoluprace, tymo-
vého uceni a rozvoje klicovych kompetenci.

Moznosti dalSiho vyzkumu.

Metodicka pfirucka (Zajic, 2021) predstavuje zaroven cenny zdroj pro budouci analyzu toho,
jak se propojeni formalniho a neformalniho vzdélavani uskutecriuje v praxi. Jednou z perspektivnich
cest by bylo systematicky zhodnotit, kolik metodik vyuziva pFirodni prostfedi jako primarni vzdélavaci
prostor, jaké pedagogické pfistupy v nich prevladaji (badatelské, zazitkové ¢i mistné zakotvené) a v
jaké mife podporuji propojeni obou sektord. Takova analyza by poskytla kvantitativni oporu k dosa-
vadnim kvalitativnim poznatkim a umoznila postavit diskusi o pfinosech vychovy v ptirodé na $irsim
empirickém zakladé. V tomto clanku se na ni vSak dale nezaméfujeme, povazujeme ji pouze za
podnét pro budouci vyzkum.

Doporuceni pro praxi

Na zédkladé& analyzy formalniho a neformalniho vzdélavani a jejich prinikd Ize formulovat né-
kolik doporuceni, kterd mohou podpofit efektivni zaclefiovani vychovy v pfirodé do vzdélavaci praxe.
Tyto ndvrhy vychdzeji z provedené analyzy odborné literatury, strategickych dokument@ a metodické
priru¢ky Propojovani formalniho a neformalniho vzdé&lavani (NPI CR, 2021).

Podpora skol a uditeld

Reditelé $kol upozorfiuji na to, Ze ucitelé maji o vychovu v pfirodé zajem, ale ¢asto jim chybi
metodicka a organizacni opora. Jak zaznélo na kulatém stole: , UCitelé by radi ucili venku, ale Casto
se citi nejisti a chybi jim metodicka opora® (NPI CR, 2021). Doporudeni proto sméfuje k systematic-
kému poskytovani metodickych materidl{, a k dal$imu vzdélavani pedagogickych pracovnikl (DVPP)
a stazi, coz posili jejich jistotu a kompetence pfi realizaci vyuky venku. DuleZité je zahrnout vychovu
v prirodé také do pregradudlini pripravy ucitell, aby ji nevnimali jen jako dopinék, ale jako soucast
standardni pedagogické prace. Analyza soucasné ukazuje, Zze metodickd podpora by méla byt dlou-
hodoba a systematicka, nikoli zalozena pouze na jednorazovych Skolenich.

Mosty mezi formalnim a neformalnim vzdélavanim

Reditelé oceriuji spolupraci s neformalnim sektorem, kterd $koldm p¥inasi nové metody a vétsi
motivaci zakd. Zaroven vsak upozorfiuji na prekazky: ,Spoluprace s neformdlnim sektorem nam
dava nové impulzy, ale ¢asto nardzime na pravni odpovédnost Skoly a administrativni zatéz" (NPI
CR, 2021). Pfesto praxe ukazuje, ze partnerstvi mezi $kolami a stiedisky ekologické vychovy (napf.
Lipka, Cassiopeia) nebo spoluprace se skautskymi oddily mohou byt cestou k synergickym efekttim.
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Doporuceni sméfuje k rozvoji dlouhodobych partnerstvi, sdileni odbornosti i materialniho zazemi a k
legislativnim Upravam, které by tuto spolupraci usnadnily.

Mistné zakotvené a komunitni uc¢eni

Reditelé rovnéz zdlrazfiuji pfinos zapojeni komunity a rodi¢t do vzdélavacich projektt: ,KdyZ
se nam podaFi vtahnout do projektu i rodice nebo obec, ma to mnohem vétsi dopad na déti i na
Skolu" (NPI CR, 2021). Mistné zakotvené uceni (place-based education) umoziiuje $koldm propojit
vzdélavani s pfirodnimi i kulturnimi zdroji regionu a posilovat ob&anskou odpovédnost zak{. Dopo-
ruceni se proto zamé&fuje na podporu projektl, které spojuji $koly, obce, muzea, knihovny a mistni
spolky, a které pfispivaji k rozvoji environmentalni senzitivity a smysluplného uceni.

Provedena analyza ukazuje, Ze potencial vychovy v pfirodé nespociva pouze v rozsifovani vy-
uky mimo skolni budovu, ale pfedevsim v propojovani silnych stranek formalniho a neformalniho
vzdélavani. K jeho plnému vyuziti je vSak tfeba odstranit prekazky spojené s legislativou, financova-
nim a metodickou podporou. Efektivni rozvoj vychovy v pfirodé proto vyzaduje jak systémové kroky
na urovni vzdélavaci politiky, tak dlouhodobou spolupraci Skol, organizaci neformalniho vzdélavani a
mistnich komunit.

Zaveér

Soucasné pojeti vychovy v pfirodé navazuje na dlouhodobé utvarenou ceskou tradici, v niz se
postupné propojily turistické, skautské, woodcrafterské, zazitkové-pedagogické i environmentalné
orientované pfristupy, které spolecné formuji jeji soucasnou podobu. Provedena analyza ukazala, ze
v souCasném Ceském prostredi predstavuje vychova v pfirodé most mezi formalnim a neformalnim
vzdélavanim, pficemz obé formy prinaseji specifické prinosy i omezeni. Formalni vzdélavani nabizi
kurikularni ukotveni, stabilni institucionalni rdmec a systematickou strukturu, zatimco neformalni
sektor prispiva flexibilitou, vztahovou orientaci a dlirazem na autenticky prozitek. Spole¢nym jme-
novatelem je dlraz na rozvoj klicovych kompetenci, socidlnich dovednosti a environmentaini senzi-
tivity.

Vyznamnym zjiténim je, Ze propojeni obou sektorl neni pouze teoretickou moZnosti, ale
v Ceském prostiedi se jiz dlouhodobé déje - prostiednictvim spoluprace skol s centry ekologické
vychovy, skautskymi oddily, mistnimi akénimi skupinami ¢i kulturnimi institucemi. Tyto modely pfi-
naseji synergické efekty, které podporuji nejen kognitivni vykon a znalosti, ale také motivaci, vztah
k mistu a komunitni soudrznost.

Provedend analyza soucCasné ukazuje, ze nejvétsi prekazky dalsiho rozvoje vychovy v prirodé
nepredstavuje nedostatek zajmu Skol, ale predevsim legislativni, organiza¢ni a personalni podminky
jeji realizace. Tento zavér potvrzuji také postoje rediteld $kol zaznamenané v rdmci kulatych stold
(NPI CR, 2021), ktefi vychovu v pfirodé jednozna¢né podporuji a vnimaiji ji jako prileZitost k posileni
motivace zakdl, jejich vzajemnych vztaht i wellbeingu. Soucasné vsak upozorfiuji na limity spojené
zejména s pravni odpovédnosti skol, administrativni zatézi a nedostate¢nymi kapacitami pedagogic-
kych sbord. Jak zaznélo, ,ucitelé maji zdjem o vyuku venku, ale bez opory v metodice a systému je
pro né obtizné ji realizovat" (NPI CR, 2021).

Zavérem lze Fici, Ze vychova v pfirodé ma pro soucasné déti a mladez zdsadni vyznam - nejen
environmentalni, ale i vychovny a osobnostné rozvojovy. Pokud ma byt jeji potencial plné vyuzit, je
tfeba podporovat mezioborovou spolupraci, vytvaret mosty mezi Skolami a neformalnim sektorem a
poskytovat uéitelim i FeditelGm stabilni systémovou podporu. Vychova v pFirodé tak mize byt jednim
z kli¢ovych nastrojd, jak déti u¢it nejen znalostem, ale i Zivotnim kompetencim, které budou potie-
bovat v budoucnosti.
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Pfedlozena studie soucasné ukazuje, ze nejvétsi potencial vychovy v pfirodé nespociva v na-

hrazeni jednoho vzdélavaciho pfistupu druhym, ale v jejich promysleném a dlouhodobém propojo-
vani. Pravé tato komplementarita predstavuje jednu z perspektiv dalSiho rozvoje vychovy v pFirodé
v Ceském vzdélavacim prostiedi.
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