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Abstrakt

Misto jako geograficky fenomén se do vyuky propisuje mnohem drive, nez se zak ve Skolnim
prostredi setka se zemépisem jako samostatnym predmeétem. Od narozeni vnimany a rozvijeny vztah
k mistu se ukazuje jako dlleZitd soucast prirodovédné gramotnosti a vykazuje v rdmci i tak primér-
ného geografického prostoru, jakym se mize zdat Cesko, signifikantni rozdily. Pfedkladany text resi
teoretické ukotveni pojmu vztah k mistu do Ceského kurikula a zachycuje vazby mezi vystupy kuri-
kula s dlirazem na environmentalni vychovu a obecné zasady mistné zakotveného uéeni a mezi za-
kovskym pojetim mista, jeho hodnocenim a nastrojem, prostfednictvim ného? tento fenomén mu-
zeme zkoumat.

Klicova slova

vztah k mistu; environmentalni vychova; mistné zakotvené uceni

Abstract

Place as a geographical phenomenon is prescribed in teaching much before the pupil encoun-
ters geography as an independent subject in the school environment. The relationship to the place,
perceived and developed from birth, turns out to be an important part of science literacy and shows
significant differences even within such a small geographical space as the Czech Republic may seem.
The presented text deals with the theoretical anchoring of the concept of relationship to place in the
Czech curriculum and captures the links between curriculum outputs with an emphasis on environ-
mental education and the general principles of place-based learning and between the pupils' concept
of place, its evaluation and the tool through which we can examine this phenomenon.
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Usvit nového, digitdlniho obdobi v ¢eské $kole prindsi zakim a jejich rodi¢im, pedagogim a
jejich Feditelim a veskrze celému systému mnohé nové pfileZitosti a cesty, které bychom mohli pFi
vychové a vzdélavani dalsi generace vyuzivat. At uz uméla inteligence (AI) v textové & grafické
podobé, robotika ¢i programovaci jazyky umi vykreslit jakoukoliv nasi myslenku precizné formulova-
nou do nejmensiho detailu, nedostihuje nuanci lidské mysli a fantazie, kterou ma rozvijet (nejen)
Skola. I v dobé digitalni se ¢lovék ve vsech svych vyvojovych stupnich neobejde bez prostoru, v némz
Zije. A pravé vztah ke konkrétnimu mistu, kde se jedinec pohybuje, styka se s lidmi a vytvari si
k mistu samotnému vazby védomé i podvédomé, prochazi lidskou vychovou a vzdélavanim jako
tenka Cervena nit od davnych dob.

Tento text se snazi vysvétlit obecné uchopeni geografického fenoménu mista, provazani s lid-
skou psychikou v podobé vnimani subjektivnich hodnot mista jako takového a zaroven zakotveni
celého tématu do ceského kurikula zakladni $koly, jeZ pro vzdélavani zakd 1. stupné poskytuje za-
vazny rdmec. Clenéni odpovida této struktute, pfic¢emz nékteré pojmy vychazeji z nepedagogického
okruhu terminologie, nebot misto je Siroce rozkro¢enym, multioborovym jevem.

Misto pro deskripci

Od praveéku si Clovék v hlavé uklada podobu prostiedi, v némz se pohybuje. Tehdy proto, aby
prezil, dnes proto, aby védél. A védéni, zde tedy spiSe znalost prostifedi ma své definice. Aristotelovo
(1996) misto, které Ize zkoumat jen pfi pohybu/zméné ve vztahu k mistu, vychazi z dvoji filosofické
podstaty: topos a chdéra. Misto a prostor. Z pohledu dnesniho svéta, jenz preci jen stoji na rozliSeni
a uvédoméni si rozdild u téchto dvou pojmd, je nékdy obé zamérovano & spojovano v rdmci prosté
generalizace. Misto samotné se od prostoru odlisSuje i v anglic¢tiné (place - space) ¢i némciné (Ort -
Raum), pfricemz strategické dokumenty k zakotveni mista jako obecného pojmu, z néhoz vychazeji
dalsi obory, dlsledné dodrzuji filosofickou dichotomii (napf. architektura). Gehl (2012) tak doplfiuje
Kohéka (2011), Machovce (1998) ¢i Schamu (2007), ktefi misto spojuji s vicerozmérnym prozitkem
mista, kde ,zanechaly nohy a oci své nesmazatelné znameni." (Gehl, 2012, s. 38)

Souhlasné Norberg-Schulz (1994, s. 5-7) osobni pojeti mista skrze smysly a ryze subjektivni
vnimani kazdého, kdo se v daném prostoru objevi, dava do souvislosti s klicovym terminem psycho-
logickym: vztahem. V SirSim slova smyslu pak kulturni vyjadreni takového vztahu misto - ¢lovék
posouva prosty geograficky pojem na Uroven slozitého a mnohavrstvého terminu genius loci.

Geografie mista nebo misto v geografii?

Geografickému uchopeni terminu misto dala Mezinarodni charta geografického vzdélavani
(IGU, 1992, s. 5-6) jednu z klic¢ovych pozic ve vyuce geografie pred vice nez triceti lety a jiz tehdy
se rozsifuje pouhy popis (Kde to je?) o osobni dimenzi lidského vnimani daného mista (people’s
environmental perception). V ¢eském komentari k charté je ovSem zajimavy detail, kdy Kiihnlova
(1994) tuto stat uvozuje pojmy Misto a prostor, zatimco v anglickém originalu se uzivd pouze termin
place. Napfristé se ve Skolni praxi (srov. bézné pouzivané ucebnice zemépisu, prvouky, vlastivédy Ci
prirodovédy — o tom dale) uprednostni pouze misto. Lze predikovat v rdmci generalizace textu pro
7aky vypuéténi dalsich rozmérl v pFipadé prostoru? Studie uvozujici zpracovani terminologie v pro-
stfedi vzdélavani naznacuji odkazy na vyvoj a urovné zakovského mysleni spolecné s jazykovym
kodem konkrétniho jazyka (Gruenewald, 2003a; Sobel, 2013a; Louv, 2010; Vygotskij, 2017).

Vygotskij pracuje navic s terminem proximity mista, které v kontextu vzdéldvani o mistu vy-
svétlil Musil (2021). Postupné pronikani déti do poznavani mist souvisi nejen s vyvojem Urovné mys-
leni, misto samotné je uchovéavano skrze transmisi osobniho pocitu. Schama (2007), Louv (2010) i
Sobel (2013a, 2013b) shodné uvad&ji mnoho pfikladd popisu mista i dojmu z mista na mnoha pfi-
kladech s dlrazem na formujici okamziky pro daldi uchopeni lokality (z lat. locus - misto) a jejiho
pevného ulozeni do dlouhodobé paméti (srovnejte viastni détské vzpominky na zazitky z objevovani
lesa, louky Ci parku). V dfivéjsich dobach pro to slouzily pfibéhy, legendy ¢i pouhé zlomky point: od
tzv. velkych dé&jin (role malé vsi Stadice na stfedovéké Cechy) pres regionalni (dédictvi napoleonské
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bitvy r. 1813 pro Ustecko) po ryze lokaIni a ve vzdalenéj$im okoli nezndma témata (toponomastika
nabizi prehrle ndmétl). Pisemné, obrazové & Ustné tradované Gtrzky paméti pomahaji vytvaret a
udrzovat raz mista, ktery Vecco (2020), Norberg-Schulz (1994) ¢i Sadlo (2019) nazyvaji geniem loci.

Genius loci

Genia loci Ize jako multidimenzionalni konstrukt chapat individualné (Sadlo 2019, s. 26: ,Je to
pojem pro zkuSenost, jak dané misto zpravidla funguje.*) i kolektivné (Norberg-Schulz 1994, s. 18:
»~Ochrafiovat a uchovavat genia loci znamena konkretizovat jeho podstatu ve stale novém historickém
kontextu.*), ovSsem vzdy se vyskytuje jeho viditelna a zaroven neviditelna cast, které komplemen-
tarné a nerovnomérné tvoii podstatu tohoto fenoménu (Vecco, 2020). Cim starsi ¢lovék je, tim vice
je schopen vnimat onu neviditelnou slozku mista tim spi$, ¢im vice informaci o daném misté ma a je
schopen je konkrétné a korektné historicky, kulturné, geograficky atd. (a nejlépe i kriticky) posoudit,
vyhodnotit, uspofadat a pripadné sdilet s okolim. Ve skolnim prostfedi tyto dovednosti a schopnosti
popisuji vystupy RVP ZV pro 1. i 2. stupefi (MSMT 2021). V popularizaénich textech! se komplexni
hodnoceni mista daji najit, je vzdy na ¢tenéfi, zda autorlv pFistup prijme, odmitne nebo s nim pole-
mizuje. Tim se mj. dobere vlastn& podobného procesu jako v pfipadé kurikuldrnich vystupd.

V Ceském, moravském i slezském prostfedi se ovSem obvykle vyznamné rozliSuje mezi popi-
sem mista (soucast kurikula jako geografickd dovednost) a jeho vnimanim: signifikantni rozdily Ize
vyvozovat ze zjiténi vyzkumu Kroufka a Cincery (2021; n=31 955) napri¢ Ceskem. U déti mladsiho
Skolniho véku se predpoklada mensi prostorovy rozsah vnimani (Vygotskij, 2017; Montessori, 2011),
ktery véak mize byt vhodnym zplsobem stimulovan napf. rodic¢ovskym ¢&i vrstevnickym podnétem
(Louv, 2010; Sobel, 2013a). Environmentalni programy navic u mladsich déti pracuji pravé s nonko-
gnitivni Urovni, pro niz nemuseji spoléhat u predskolnich a prvostupriovych déti na znalosti, kterymi
déti nemuseji nutné disponovat (Cincera, 2013). V souhlasu s vy3e psanym pak vyvstava otézka,
kterou je nutno zahrnout do uvazovaného problému: je nutné vzdy misto popisovat jako souhrn
faktickych znalosti, podle Vecco (2020) viditelné ¢asti mista, které se mohou jevit jako potencidlni
objektivni a neménna pravda?

Misto pro clovéka

Individudlni prozitek v misté vede ke troji a provazané Urovni poznani, podle obecné znamych
taxonomii:

1) kognitivni rozmér - popis viditelnych entit mista (Ziva a neziva pfiroda) ¢i historického faktu
(napf. pamatna mista) sméruje k osvojeni védomosti,

2) afektivni rozmér — nabyti ¢i zména postoje, hodnotové orientace k mistu na zakladé pred-
choziho kroku,

3) psychomotoricky rozmér — uvédomeéni si vlivu mista na vlastni myslenkové procesy a pfi-
padné dal&i zplsoby reflexe.

Stanoveni objektivni hodnoty mista je stejné jako vytvareni osobniho pojeti slozity, multikri-
teridlni a interpreta¢né naroény proces. Vedle zminénych popularizaénich textd, které si vystadi lec-
kdy s expresivnimi vyrazy (Sadlo, 2019, s. 188: ,trouchnivéni kulturni krajiny"; Kral, 2008, s. 31:
~panstvi bodlak{, na které se diva"), se odborné studie a vyzkumy vénuji zjistovani lidskych znalosti,
postojd, hodnot a uvédoméni si mista/prostoru skrze odpovidajici nastroj.

Kognitivni fazi pfi ovéFovani dosazenych vystupl RVP ZV Ize testovat s pfimou vazbou na
misto, tedy v pripadé zkoumani vlivu méstského prostredi Ize predvidat zaméreni otazek a jinych
forem ovéreni dosazené Urovné znalosti dominantné orientovanych pravé na méstské prostredi -

1 Nap¥. Cilek, Macura et al. (2021), Miksicek (2005), Antikomplex et. al. (2015), Kral (2008), Sadlo (2019).
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dotaz na znalost prostiedi naptiklad tropického pralesa je irelevantni (Cinéera, 2013). V kazdém
testovani by se mél uplatnit princip SMART kritérii (méfitelné, Casové vymezené, realistické, kon-
krétni, dosazitelné) tak, aby byl zak zpétné schopen sledovat své kroky a optimalné i vyvoj. Vyssi
mysSlenkové operace (epistemické, metakognitivni mysleni) jsou pak zaddoucim produktem a zaroven
cilem i podle Strategie 2030+ (MSMT, 2020; Ri¢an, 2022).

Afektivni vyzkumy a ty se zaméfenim na psychomotorickou rovinu pracuji s nastroji kvantita-
tivnimi a kvalitativnimi, velice ¢asto také s jejich kombinaci, ktera je dale popsana. Kvantitativni
nastroje v Ceském prostredi popisuje napf. Hendl (2015), Gavora (1996), kvalitativhim se vénuje
ponejvice Svari¢ek & Sedova (2014). V poslednich letech se p¥i vyzkumu hodnotovych a postojovych
problémi hojné vyuzivéd metod gkalovani, pficemz (subjektivné hodnoceno) dominantni pozici vydo-
byla Likertova 8kala s proménlivym poctem rozsahu (3-7 parametrl, nejéastéji 5 hodnot). Zpraco-
vani $kaly, jednotlivych bodd, ovéFeni reliability a validity spoleéné se stanovenim proménnych v ce-
Iém nastroji vysvétluje napf. Chytry & Kroufek (2017). Vyhodou pro nonkognitivni rovinu zakovského
poznani je pravé moznost Skalovani a jeho relativni jednoduchost pfi vyhodnocovani daného jevu.
Nékteré vyzkumy doplnily tento kvantitativné-kvalitativni mix metod o dalSi typ napf¥. o rozhovory
se subjekty, které skrze kédovany zédznam dotvofily celkovy obraz zjisfovanych fenomént (Duffek,
Pluhdc¢kova & Stacke, 2018), nebo o metakognitivni dimenzi sebeposuzovacich dotaznikd (Ri¢an &
PesSout, 2022).

Nonkognitivni aspekty pojeti mista se zde potkdavaji navic ve tfech taxonomickych Urovnich
poznani jevu (Obrazek 1), které odpovidaji kognitivni, afektivni a psychomotorické dimenzi. Pfi po-
hledu zvenci, mimo vzdélavaci proces, se mohou jevit vSechny tfi Urovné navzajem intenzivné pro-
pojené, ovsem ve skutecnosti se liSi mnozstvim predavanych informaci a jejich povahou, roli Ucast-
nikd (ucitel vs. zak vs. vefejnost) a typem jejich pFistupu (aktivni/pasivni). V souladu s revidovanym
pfistupem k taxonomii vzd&lavacich cilQ tak vzd&lavani o/v misté vstupuje do edukace jako multikri-
teridlni, multidimenzionalni a multipersonalni struktura (Marzano & Kendall, 2007).

Obrazek 1: Schéma modelu multimodalniho poznani

Tento strom je
listnaty a

jmenuje se vrba.

PEDAGOG

Chtél bych na
strom vylézt.

,/’r%\
A
\:-:LL [KOLEMJDGUC[]

Strom se mi libi,

je fotogenicky.

Z této vrby si cely
Zivot pletu

[ STAROUSEDLIK ]

pomldzku.
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V postoji ke zkoumanému jevu se pohledem rozdilnych Géastnikll dany jev ukazuje jako jina
hodnota: vstupy z prostiedi ovliviiuje vedle jiz zminéného i Casovy parametr (Jak dlouho véc vni-
mam? Jak stard véc je? Jak &asto ji vnimadm? Jak dlouho po spatfeni na mé plsobi?). Na piikladu
teze zadka a Starousedlika se prolinaji potkavaji tito dva Ucastnici v dimenzi psychomotorické, za-
timco Pedagog plsobi na kognitivni a Kolemjdouci na afektivni strukturu.

Pfremyslenim o vzajemnych vztazich mezi subjekty, vyzkumnymi nastroji, prostfedim a moti-
vaci pro vlastni vyzkum se dostavame k otdzce, ktery koncept a pak i nastroj je nejvhodnéjsi pro
posouzeni mista mimo striktné znalostni bazi? Existuje smér vyzkumu, ktery moznou odpovéd obsa-
huje: vztah k mistu.

Vztah k mistu v sobé nese relativné obtizné popsatelné individualni hodnoty, postoje a ostatni
parametry, jez Vecco (2020), Norberg-Schulz (1994) ad. zahrnuji do genia loci. Zaci se tmérné véku
o hodnoty mista cilené nezajimaji (s vyjimkou zamysleného ovlivnéni, viz dalsi kapitolu), nicméné se
prostiedi propisuje do jejich zkusenosti, a tak ovliviiuje vztahy mezi lidmi i mezi prvky mista (Louv,
2010, s. 32-33). Misto se pak objevuje jako primarni i sekundarni prostor pro edukaci: u¢im se o
misté (napf. vlastivéda uvede Rip jako vyznamny krajinny prvek s historickym presahem) i v misté
(pti navstévé Ripu si uvédomim jeho roli v krajiné a narodni historii). NapFi¢ staty svéta se pouzivaji
v nonkognitivni sféfe vyzkumné ndstroje, které zjistuji postoje zakl (viz vyse) bud’ v izolovaném
pojeti (jeden néastroj, napf. Young, 1999), nebo kombinuji vice nastroji (napt. Williams & Vaske,
2003 nebo Semken & Freeman, 2008). V Ceském prostiedi se vyzkumem vztahu k mistu zabyva
napt. Rubas & Matéjcek (2024), Kroufek & Cincera (2021) nebo Vavra (2010).

Misto pro vzdélavani

Aplikace tématu mista v edukaénim procesu je véudypfitomné ve vzdélavaci oblasti Clovék a
jeho svét (MSMT, 2021, s. 44-51), cilené se projevuje v nékolika vystupech tematického okruhu
Misto, kde Zijeme, jejichz struktura akcentuje zejména kognitivni cile (napf. €JS-5-1-01 urdi a vy-
svétli polohu svého bydlisté nebo pobytu vzhledem ke krajiné a statu). Vztah k mistu se tedy obje-
vuje na 1. stupni zakladni sSkoly jako dil¢i téma, ovSsem z principu své univerzalnosti jde o prostredi,
kde Ize demonstrovat libovolné téma z ostatnich predmétd/vzdélavacich oblasti. Pastorova et al.
(2011) déle rozvadi moznosti uplatnéni vztahu k mistu diky prifezovému tématu Environmentaini
vychova (EV). Cincera (2011) souhlasné vyzdvihuje vyznam EV pro z4ky obecné a navazuje rozsite-
nim ogekavanych vystupl pro 1. i 2. stupef zakladni koly.

U mladsich déti Cinéera i Pastorovéa kladou diiraz na iniciativu a proaktivni pfistup (,identifikuje
aktudlni environmentalni problém v okoli, popide, jak se jej osobné mize dotykat, a vyhodnoti, zda
se na ném osobné podili*; Pastorova et al., 2011, s. 59), pfi¢emz se vztah k mistu ma podle dopo-
ruceni propsat do $kolnich vzdé&lavacich programt v rdmci EV jako propojujici téma. Ilustruje se tak
univerzalita mista pro proces uceni (se) ve vSech vzdélavacich oblastech.

Trendy v EV se pochopitelné méni imérné didaktickému, psychologickému i technickému vy-
voji, ovéem nezastupitelna role poznani mista, kde zijeme, splfiuje predpoklady pro dalsi rozvoj za-
kovské osobnosti (Louv, 2010; Sobel, 2013b; Vygotskij, 2017). Po druhou dekadu se tak ve svétové
i Ceské pedagogické literature objevuje termin z popsaného konceptu pfimo vychazejici: mistné za-
kotvené uceni (place-based education).

Mistné& zakotvené uceni kombinuje mnoho pfistupl rozvijeni vztahl k mistu takovym zplso-
bem, aby zak mohl postihnout co nejsirsi Uhel pohledu, dokézal urcit objektivni (celospolecenskou) i
subjektivni (osobni) hodnotu mista, posoudil svou roli pfi plsobeni v misté a na misto, navrhnul
napr. systém ochrany ¢i pravidla vyuzivani pro danou lokalitu apod. (Sobel, 2013b; Louv, 2010)

Koncept mistné zakotveného uéeni vedle nutnych kognitivnich zékladl pro poznani zékonitosti
a fungovani svéta ve zmensené podobé nabizi pravé pres pfimé prozitky z procesu uceni Siroké
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uplatnéni nonkognitivni baze zakovské osobnosti a Ize predpokladat, ze vedle urcité retence faktic-
kych znalosti bude pro Zaky atraktivni a snazsi vybavit si dojem, postoj ¢i zkusenost. Willingham
(2023) popisuje pamét jako ,pozlstatek mysleni®, ovéem mistné& zakotvena vyuka nabizi (za pFed-
pokladu idedIni organizace, vedeni a priib&hu) komplexni zplsob ziskani, upevnéni a v idedlnim pfi-
padé i retenci Siroké Skaly informaci o vybrané lokalité.

i e

krétnimu regionu s co nejsirSim obsahem v kontextu RVP i geografického prostoru. Pokud bychom
identifikovali na zakladé relevantnich a objektivné podloZzenych vyzkumi mistné zakotvené uéeni
jako idedlni nastroj pro implementaci Sirokého spektra didaktickych, psychologickych i odbornych
parametr( do béZné vyuky, bylo by v zadjmu pedagogické verejnosti vyvinout tlak na pokryti celého
Gzemi Ceska témito ucebnicemi (srov. Kotéra et al., 2020 nebo Zouharova et al., 2016). PouZiti
regionalnich ucebnic je pfi tvorbé pak pojimano Siroce tak, aby je mohli vyuzivat zaci 1. i 2. stupné
(event. SS); leckdy se tak vyukovy program li§i jen drobnymi detaily (srov. Kotéra et al., 2020 s.
59-62 ¢is. 107-110). V rdmci tvorby SVP se na nékterych $kolach pedagogové pustili do obdobného
regionalniho pocinu, ovéem v podob& napf. projektové vyuky ¢&i tematickych dni. Vyuka zak{ 2.
stupn& umozfiuje i z hlediska organizace vyuky spojovat predméty, a tak i témata s dlrazem na
mistné zakotvené uceni tak, ze mohou prostupovat napfi¢ ro¢niky, poskytovat vrstevnické uceni Ci
jiné benefity.

Uvedme priklad: Usti nad Labem jako krajské mésto s dlouhou priimyslovou tradici mdze slou-
7it jako oteviend uebnice. Z&ci stfidaji aktivity od botanické/entomologické vychazky (pestra typo-
logie krajin v rdmci mésta: ruderalni brownfieldy, rekultivacni plochy, tézebni lokality, méstska zelen,
NPR & CHKO; fotograficky herbar, odchyt hmyzu), pres historicko-jazykovy rozbor v podobé nazvl
ulic (napF. specificka oblast KliSe) doprovazeny orientaci v mapach soucasnych i archivnich s envi-
ronmentalnim presahem (zména vyuziti krajiny, Upravy ulic; jako reflexi Ize vyuzit jednoduchy na-
stroj pocitové mapy, ktery zvladnou i déti z MS), star$i z&ci mohou zapojit vlastni nédhled na podobu
mésta skrze anketu mezi obyvateli mésta (téma sami navrhnou, anketu provedou a vyhodnoti).
Vhodnym doplnénim je pak poukazani na fungovani mésta (opét imérné véku) diky navstévé magis-
tratu ¢i meéstské policie, kterym Zaci mohou predstavit jejich pohled na mésto ¢i prednést problémy,
s nimiz se setkali (a zadat feseni/napravu). Tento komplexni program je pochopitelné nutné komu-
nikovat s vedenim Skoly, mésta a hlavné mezi kolegy navzajem, aby mohl byt uchopen zodpovédné,
peclivé a organizac¢né presné.

Kurikulum a s nim i zakladni skoly nyni stoji pfed tzv. velkou revizi RVP, ktera v duchu Stra-
tegie 2030+ (MSMT 2020, s. 26) klade vétsi diiraz na klicové kompetence. Jednou z nich je kompe-
tence obcCanska, kterou obsahuje neoddélitelné i mistné zakotvené uceni. Na aktualizované podobé
RVP (plati od r. 2021) se jiz ukazuje posun smérem k nonkognitivni fazi poznavani skutecnosti,
urychlené o technologicky skok: vyuziti informacnich technologii ve Skolstvi je zatim doménou spise
2. stupné a vys&ich stupnil, ale digitalni kompetence se tykaji jiz 2akd 1. stupné. V dal&im posunu
smérem od ,tvrdé" kognice k emoci, postojiim a hodnotdm je pro vyse popsané domény prostoru i
mista vic nez dostate¢né mnozstvi.

Zavérem

Komensky piSe ve svém Labyrintu v dialogu o volbé povolani o moznosti zkoumat vSe kolem
sebe: poutnik tak dostava cedulku se slovem ,Speculare" (Divej se; Komensky, 1782, s. 14) a v dal-
sim pokracovani textu zkouma nejen misto samo, nybrz i dalSi osoby nachazejici se tam a svou roli
(a vliv) v ném. Muir (1997, s. 28) pak pravé skutecnost uc¢enim se v misté doplfiuje prozitkem: ,s
ohledem na dobu, kdy bychom se méli toulat krajinou podle libosti." Obdobny pfistup najdeme v ¢in-
ské, indické, euratlantické i africké tradici neformalniho vzdélavani jiz od pravéku, kdy se znalost
mista a na né&j navazané dovednosti (napf. schopnost najit v pousti vodu) staly fundamentem lid-
ského pozndni a preziti. Ve 20. stoleti se naproti tomu fada vzdélavacich systémd a tradic dala cestou
naplfiovani vylu¢né kognitivnich kategorii a testovani vysledkl takto pojatého uceni. Nonkognitivni
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faktory pak byly upozadény: staly se tradicemi, mnohdy predavanymi starsSi generaci détem mimo
Skolu (srov. pFistup ke stromu v Obrazku 1).

Nové stoleti se svymi zatim predpokladanymi (a leckdy jiz etablovanymi) trendy v technolo-
gickém, socialnim, ekonomickém, politickém i psychologickém smyslu klade na Clovéka libovolného
stafi, zkudenosti i dosazeného vzdélani naroky tak vysoké, ze vedle kognitivnich cil(, jez $kola napl-
nuje automaticky, se ke slovu dostavaji pravé kompetence. Nase kurikulum umoznuje jednotlivym
$koldm a dale konkrétnim vyucujicim zvolit pro kazdou skupinu zakd svidj vlastni, individualizovany
zpUsob, jak naplnit dany vzdélavaci cil. Zaroven pak skrze prifezova témata Ize doplnit takika jaké-
koliv z nastolenych témat pravé o nonkognitivni dimenzi tak, aby vysledky takové edukace byly nejen
formujici (vytvorim si vztah k mistu podle sdélenych objektivné platnych informaci), nybrz i forma-
tivni (vyhodnotim svou roli v misté, dopad na jeho podobu atd.) ve prospéch celostniho ¢i maximal-
niho mozného uchopeni a pochopeni mista at uz deduktivni & induktivni cestou.

Dalsi kroky pedagogické verejnosti v mistné zakotveném uceni, které je pfimo svazané s ven-
kovni vyukou, environmentalni vychovou, pfirodovédnou gramotnosti a Sirokou skalou kompetenci
vzdélavacich i praktickych, by mély smérovat k efektivnimu dalSimu vzdélavani pedagogickych pra-
covnikl a naslednym uplatnénim aktivit pfimo ve vyuce. Pokud bychom dokézali implementovat
principy mistné zakotveného uceni do kazdého rocniku, vzdélavani v moha vzdélavacich oblastech
kurikula (Clovék a jeho svét, Clovék a spole¢nost, Clovék a priroda ad.) by mohlo dostat dalsi impuls
pro rozvoj napfi¢ celym Ceskem.

Podpora

Text vznikl jako vystup projektu UJEP-SGS-2023-43-005-2 ,Nonkognitivni aspekty vyucovani
v kontextu vztahu k mistu

http://www.envigogika.cuni.cz/ 7


http://www.envigogika.cuni.cz/

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

Literatura

Antikomplex et al. (2015). Zmizelé Sudety. Antikomplex.
Aristoteles (1996). Fyzika. Praha: Petr Rezek.
Cilek, V., Macura, V. et al. (2021). Stromy mé znaji jménem. Praha: Dokofan.

Cincera, J. (2011). Doporucené ocekdvané vystupy pro environmentalni vychovu. Envigo-
gika 6(2). DOI: 10.14712/18023061.59

Cincera, J. (2013). Metodika pro hodnoceni environmentalni vychovy pro predskolni a mla-
dsi Skolni vék. Envigogika, 8(5). DOI: 10.14712/18023061.413

Duffek, V., Pluhdckova, M. & Stacke, V. 2018. Kritickd mista ve vyuce zemépisu na ZS -
Uvod, stanoveni terminologie a metodicky postup jejich zjistovani. Arnica 8(1), 45-55.

Gavora, P. (1996). Vyzkumné metody v pedagogice: prirucka pro studenty, ucitele a vy-
zkumné pracovniky. Brno: Paido.

Gehl, 1. (2012). Mésta pro lidi. Praha: Partnerstvi.

Gruenewald, D. (2003a). The best of both worlds: A critical pedagogy of place. Educational
Researcher, 32(4), 3-12. DOI: 10.3102/0013189X032004003

Gruenewald, D. (2003b). Foundations of place. A multidisciplinary framework for place-con-
scious education. American Educational Research Journal 40(3), 615-654. DOI:
10.3102/00028312040003619

Hendl, J. (2015). Prehled statistickych metod: analyza a metaanalyza dat. Praha: Portal.
Chytry, V. & Kroufek, R. (2017). Moznosti vyuziti Likertovy Skaly — zakladni principy apli-
kace v pedagogickém vyzkumu a demonstrace na pfikladu zjistovani vztahu ¢lovéka k pfi-
rodé. Scientia in educatione, 8(1), 2-17. DOI: 10.14712/18047106.591

IGU (1992). International charter on geographical education. CGE.

Kohak, E. (2011). Zelena svatozar. Praha: Sociologické nakladatelstvi.

Komensky, J. (1782). Labyrint svéta a rdj srdce. Praha.

Kotéra, J. et al. (2020). Litoméricko: oteviend ucebnice. Litomérice: Ekocentrum SEVER.

Kral, P. (2008). Zprava o mistech. Praha: Torst.

Kroufek, R. & Cincera, 1. (2021). Metodicky rémec pro environmentaini gramotnost ve $ko-
lach. Praha: MZP.

Kihnlova, H. (1994). Mezinarodni charta geografického vzdélavani. Geografické rozhledy,
3(5), 137-138.

Louv, R. (2010). Last Child in the Woods. Atlantic Books.
Machovec, M. (1998). Filosofie tvari v tvar zaniku. Brno: Zvlastni vydani.

Marzano, R. & Kendall, J. (2007). The new taxonomy of educational objectives (Second
edition). Thousand Oaks: Corwin Press.

Miksi¢ek, P. (2005). Sudetskd pout aneb Waldgang. Praha: Dokofan.

Envigogika 20 (1)


http://www.envigogika.cuni.cz/

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

e Montessori, M. (2011). Od détstvi k dospivani. Praha: TRITON.

e MSMT (2020). Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+. Praha: MSMT.
e MSMT (2021). Rdmcovy vzdéldvaci program pro zékladni vzdéldvéni. Praha: NUV.

e  Muir, 1. (1997). Natural writings. New York: Library of America.

e Musil, J. (2021). Genius loci. Pedagogickd orientace, 31(2), 133-143. DOI: 10.5817/Pe-
dor2021-2-133

e Norberg-Schulz, C. (1994). Genius loci. Praha: Odeon.
e Pastorovd, M. et al. (2011). Doporucené ocekdvané vystupy. Praha: VUP.

e Rubas, D. & Maté&jcek, T. (2024): Potencial konceptu sense of place v geografickém vzdéla-
vani. Geografické rozhledy, 33(3), 26-29.

e Rican, J. & Pedout, O. (2022). Analyza sebeposuzovacich dotaznikd zjistujicich epistemicka
presvédéeni 24k druhého stupné ZS ve vyucovacim predmétu déjepis. Pedagogika, 2022,
72(4), 455-490. DOI: 10.14712/23362189.2022.2266

e Rican, J. (2022). Podpora epistemického mysleni v metakognitivné orientovaném prostredi
ve vyuéovacim pfedmétu déjepis u 2akd 7. tfid (Habilitaéni prace). Dostupné z
https://dspace.cuni.cz/handle/20.500.11956/181696

e Sédlo, 1. (2019). Krajina! Priichod okolim v pfikladech. Praha: Kodudek.
e Schama, S. (2007). Krajina a pamét. Praha: Argo.

¢ Semken, S. & Freeman, C. (2008). Sense of place in the practice and assessment of place-
based science teaching. Science Education 92(6), 1042-1057. DOI: 10.1002/sce.20279

e Sobel, D. (2013a). Beyond ecophobia. Great Barrington: The Orion Society.
e Sobel, D. (2013b). Place-based education. Great Barrington: The Orion Society.

o Svaricek, R. & Sedova, K. (2014). Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védéch. Praha:
Portal.

e Vavra, J. (2010). Jedinec a misto, jedinec v misté, jedinec prostrednictvim mista. Geografie
115(4), 461-478. DOI: 10.37040/geografie2010115040461

e Vygotskij, L. (2017). Psychologie mysleni a reci. Praha: Portal.

e Williams, D. & Vaske, J. (2003). The measurement of place attachment: Validity and gene-
ralizability of a psychometric approach. Forest Science, 49(6),830-840. DOI: 10.1093/fo-
restscience/49.6.830

e Willingham, D. (2023). Pro¢ Zaci nemaji radi skolu? Praha: Edukacni laboratofr.

e Young, M. (1999). The social construction of tourist places. Australian Geographer 30(3),
373-389. DOI: 10.1080/00049189993648

e Zouharova, D. et al. (2016). Regionaini u¢ebnice. Brno: Lipka.

http://www.envigogika.cuni.cz/ 9


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://dspace.cuni.cz/handle/20.500.11956/181696

	Abstrakt
	Klíčová slova
	Abstract
	Keywords
	Místo pro deskripci
	Geografie místa nebo místo v geografii?
	Genius loci

	Místo pro člověka
	Místo pro vzdělávání
	Závěrem
	Podpora
	Literatura

