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Abstrakt:

Clanek analyzuje vybrané otazky metodiky a cild environmentalni vychovy z pohledu
informacnich a komunikacnich teorii.
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Abstract:

The goal of the article is to analyze some questions of environmental education from
the point of view of information science. It starts with a short definition of information
science and then it clearly clarifies the main areas of information and communication
theories.

It compares two different concepts of information: as universalia in rebus and post
res. It shows that environmental education works with both of these types of information,
that symbolic information plays a more important role for some activities and ‘structural’
information for others.

In the second part it differentiates between mathematical and hermeneutical
communication theories and clarifies the connection between communication theories and
educational models. In the example of a selected environmental education program it
analyzes how the program can be shaped by constructivist educational models.

In the last part the article a discussion opens on the vertical and horizontal modus of
communication. This discussion is connected with the question of authenticity of
communication and legitimacy of environmental education. It touches on the
phenomenological views of human authenticity, as an active being open to the being. The
question of authenticity is linked to areas of environmental education, which is asked to be
open, dialogic and authentic.
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Uvod

Zatimco obsah informacni védy si lidé ve dnesni dobé intuitivné spojuji
s databazemi, internetem a virtualitou, environmentalni vychova se vztahuje ke svétu pod
nadima nohama. Svym zplsobem t&%ko najit discipliny, jejich? zabér je tak rozdilny. Cilem
¢lanku je poukazat na paralely, které mezi obéma disciplinami je pres tuto rozdilnost
mozné nalézt. Porozuméni nékterym otazkam informaéni védy ndm muZe pomoci v lep&im
porozuméni metodice environmentalni vychovy, dokonce i v nahledu na jeji smysl
a podstatu.

Podle T.C. Bearbona (Curras, 1966) se informacni véda zabyva ,celym procesem
informace®. MdZeme rozlidit &tyfi hlavni pfedméty jejiho zdjmu: informaéni teorii,
komunika&ni teorii, teorii médii a informaéni etiku, kterd mize byt dale dé&lena na
mikroetiku (feSeni moralnich dilemat v informacni praxi) a makroetiku (moralni analyzu
spoletenskych dopadl informaéni praxe) (Capurro, 200la; Capurro, 2001b).
V nasledujicim textu se budeme zabyvat prvnimi dvéma oblastmi.

Pojmy ,informace" a ,komunikace" jsou Siroce sklofovany ve vSech pedagogickych
pristupech a tedy i v environmentalni vychové. Jaky je ale vyznam pojmu ,informace"?
Jakd je podstata ,komunikace"? A jakym zplsobem miZe porozuméni ob&ma pojmim
ovlivnit ¢i dokonce zkvalitnit praxi environmentalni vychovy? Na tyto otazky se nyni
pokusime zamérit.

Teorie informace a predmét environmentalni vychovy

Ustfedni misto v informacni védé zaujimd samotny problém podstaty informace.
Tento dnes nesmirné frekventovany pojem se zacal pouZivat ve stfedovéké filozofii ve
smyslu ,vnitfni utvareni®. Podle Tomase Akvinského se clovék skladal z jednoty mezi
pasivni latkou a aktivni dusi, ktera informuje, Cili dava formu, utvari hmotu. Vysledkem
této informace pak méla byt citliva a inteligentni bytost. Pozdéjsi autofi chapali informaci
jako zprostiredkovatele mezi mysli a objekty, tedy to, co umoznuje mysli, aby uchopila tvar
a podstatu objektu (Capurro, 2000).

Podle Jana Patocky (Patocka, 1996) je informaci mozno chapat jako ,universalia in
rebus nebo post res", tedy obecninu existujici bud’ jako princip formujici realitu ¢i jako
princip v realité nachazeny. Vyznam ,informace" podle Patocky souvisi s pojmem
»Struktura®. Prestoze PatoCka tyto Uvahy jiz dale nerozvadi, otazka in rebus Ci post res
vede v praxi k velmi rozdilnym vykladim svéta. Pokud bychom chdpali informaci ve
smyslu in rebus, znamenalo by to, zZe jej pouzivdme jako obecny pojem pro vyjadreni
struktury urcitého fenoménu reality. Kazdy fenomén je néjak ,usporadan® a obsahuje tedy
urcitou sumu informaci, které mohou byt objevovany a predavany.

Informace chapana jako post res naopak vyjadfuje strukturu toho, jak dany
fenomén interpretujeme. KdyZz spolu komunikujeme, pfedavame si urcité vyklady svéta,
které konfrontujeme s horizontem naseho partnera v dialogu.

Raffael Capurro, Peter Fleissner a Wolfgang Hofkirchner (Capurro, 2000) toto téma
rozvadi na konkrétnim prikladé: mluvime-li o informacich obsazenych napriklad
v e-mailové zpravé a o informacich obsaZzenych v nasem genetickém kodu, je pouziti
stejného pojmu pro dvé tak rozdilné entity pouhou konvenci, nebo vypovidd o fenoménu
spole¢ném pro oba jevy? Je podstata toho, co komunikujeme pfi e-mailové korespondenci
¢i pfi bunécném déleni stejnd, podobna ¢i zcela odlisna?

Smajs napriklad rozliSuje mezi tzv. strukturdlni (genetickou) a sémantickou
(epigenetickou) a informaci (2000). Zatimco prvni vyjadiuje strukturu fyzického svéta,
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druhd odkazuje k jeho interpretaci v jazyce. Jiné teorie chapou informaci jako
matematickou zakonitost, tedy jako urcitou platénskou ideu. V tomto smyslu je informace
spojovana s entropii, respektive je chapana jako negentropie, mira urcitosti.
Pozoruhodnym zplisobem se zrcadli v Leibnizové presvédéeni, e kaZdou rozumové
uchopitelnou pravdu je mozné spocitat a matematicky modelovat...

Zminény Peter Fleissner v diskusi se svymi kolegy obhajuje pojeti informace in
rebus. Podle né&j se informace objevuje jako jisty stav hmoty, ale neni hmotou samotnou,
ma urcité materialni aspekty, ale ma i svou symbolickou rovinu. Hmota a informace jsou
tak dvé rlzné, byt souvisejici ontologické kategorie.

Treti z diskutérd, Wolfgang Hofkircher jesté vice snizuje rozdil mezi hmotou
a informaci. Podle ného informace pochazi z hmoty a zacCind byt generovana poté, co
hmota presdhne hranice urenosti a zacne se sama organizovat. Informace je tedy
svazadna se sebeorganizujici se hmotou, se Zivotem. To podle Hofkirchera odpovida
i klasické Batesonové teorii informace jako rozdilu, ktery déla rozdil: v sebeorganizujicich
se procesech se objevuje rozdil mezi vstupem a vystupem, podnéty z okoli jsou brany jako
stimul k urcité zméné - rozdilu.

Naopak Raffael Capurro & u nads Michal Rizi¢ka (1993) nechdpou informaci jako
formu hmoty ani energie. Capurro poukazuje na to, ze pokud by informace byla vazana na
hmotu, znamenalo by to, Ze byti mize byt digitalizovdno: popsdno pomoci nul a jednicek.
Podle ROZi¢ky je informace vzdy souéasti symbolického svéta, je zavisld na horizontu
daného casu, situace, co pro jednoho informaci je, pro jiného neni. Neexistuje
v krystalické, predmétné podobé, ale vzdy pouze jako pfivlastek bez vlastniho obsahu.

Co tedy jsou ony ,informace", které v environmentalni vychové predavame?
V environmentalni vychové jako bychom pracovali jak s informaci in rebus, tak s informaci
post res. Ve vét$iné programil se zabyvame informaci jako symbolickou reprezentaci
struktur redlného svéta. Reprezentaci, kterou si predavame a tak spoluutvarime
a pretvafime v procesu komunikacnich interakci.

Pfikladem mohou byt simulaéni hry. V jejich prib&hu i zdvére¢ném rozboru
vytvarime urcité symbolické interpretace svéta. Interpretace, které nam umoznuji nahled
a porozumeéni studovanému fenoménu, ve své podstaté jsou ale vzdy zjednodusSené
a zkreslené.

Zejména v outdoorovych aktivitach ale roste vyznam druhého pojeti informace jako
struktury samotnych fenoméni reality. Reality, ke které se mlZeme pribliZit tfeba pfi tiché
chvili o samoté v lese, nebo pfi programech zamérenych na bezprostifedni smyslovy
kontakt s pfirodou: magické misto, sbirani vini, kresleni zvukd.!

Simulacni hry na jedné strané a hry na smyslovy kontakt s pfirodou na strané druhé
tak reprezentuji dvé roviny ,informace", se kterymi v environmentalni vychové pracujeme.
Soucasné je zajimavé si uvédomit, ze obé tyto roviny nejsou zcela oddélené: v simulacnich
hrach sice pracujeme se symbolickou informaci, ale sméfujeme s ni k uchopeni realnych
fenoménd. Zkudenosti z magického mista? & aktivit na otevirdni smysli zase reflektujeme
a tak prevadime do symbolické roviny. Bez vztahovéani k redlnému by se simulacni hry

! Realita jako takova je ale vzdy nedosazitelna a i tehdy, pokud ji vhimame s maximalnim potla¢enim
jazykové reflexe nas od ni oddéluje zplsob, jakym smyslové vnimame a nasledné zpracovavédme
poditky. V pravém slova smyslu se proto ke ,strukturalnim" informacim nedostaneme. Pfesto citime,
Ze pfi pfimém kontaktu s pfirodou mame k realité jaksi bliz, nez kdyz si o ni ¢teme ¢i vypravime.

2 Magické misto je aktivita pouzivana v programech vychovy o Zemi. Déti si najdou v okoli stfediska
misto v pfirodé, kde nebudou ruseni ostatnimi a které je néjak pfitahuje. V ramci programu se na
Misto pravidelné vraceji, nékdy s doprovodnymi Ukoly. Na svém magickém misté je kazdy sam.
Komunikujeme zde sami se sebou... a snad i stim, co k ndm pfichazi ze svéta, do kterého jsme
ponofeni. Rozumime beze slov...
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staly Cirym simulakrem a ztratily by legitimitu vyukového nastroje, bez symbolické
interpretace by zkusSenost kontaktu s prirodou nemohla byt zpracovana a vyuzita pro
formovani horizontu studentd.

Teorie komunikace a forma environmentalni vychovy

Zakladem pojmu ,komunikace" je sdileni, v uzSim smyslu sdileni &i predavani
informaci. Protoze se, jak jsme vidéli, jednotliva pojeti informace od sebe znacné lisi,
. 7 . o z . ’ . . . v
existuji i ruzna pojeti toho, jak komunikaci rozumet.

Teorie, které maji své vychodisko v matematickych modelech informace, chapou
komunikaci jako urcité mechanistické predavani ,baliku® zpravy informacnim kanalem mezi
pfijimacem a vysilacem. Vysila¢ nejprve vysle informaci a poté ¢eka na odezvu pfijimace.
Ta se pro né&j stava zpétnou vazbou, na jejimz zakladé plvodni informaci potvrdi ¢i opravi.

Toto pojeti odpovidd mnoha bé&Zné& rozsitenym styllm ucleni, véetné mnohych
programd environmentdlni vychovy. Podivejme se napiiklad na program Cesta do pravéku
Centra ekologické vychovy Palava (KFfiz, 2007). V Aktivité 1 nejprve ulitel ukaze détem na
barevném platnu zakladni mezniky vyvoje planety Zemé. Potom déti umistuji obrazky
zvirat do spravnych etap. V zavéru ucitel zkontroluje, zda se jim to povedlo a pfipomene,
jak probihala evoluce. Aktivita se Fidi schématem ,informace - asimilace - kontrola“,
pri¢emz asimilaéni faze zde hraje roli zp&tnovazebni reakce pFijimace - zakd.

Model IAA (informace - asimilace - aplikace) pouzivany v metodice vychovy o Zemi
odpovida v zdsadé stejnému komunikacnimu modelu. Déti se nejprve dozvédi probirany
koncept (informace), pak si jej priblizi ilustracni aktivitou (asimilace) a nakonec jej aplikuji
do navazujiciho Ukolu. Faze informace a asimilace zde odpovidaji vyslani zpravy vysilacem
(v tomto pripadé je médiem prenasejicim zpravu i samotna aktivita), aplikacni faze
predstavuje zp&tnovazebnou smycku smérem od pFjemcd.

Oproti tomu, informacni teorie vychazejici z fenomenologie a hermeneutiky
zdlrazfuji vyznam kontextu a horizontu v komunikaénich situacich (Capurro, 2000;
Rdzicka, 1993). Kontext je zde symbolicky vyjadfen jako ,horizont®. Informace je
vyjadrenim struktury horizontu jednoho a soucasné vyzva pro horizont druhého partnera
v dialogu. ,Informovat® podle RUOZiCky neznamena ,predat informace", ale zménit
partnerlv horizont. Komunikace proto neni aktem ,pfenosu® informaci (transmise), ale
zmén horizont{ (transformace).

Toto pojeti nachdzi v pedagogické teorii a v psychologii svij odraz v tzv.
konstruktivistické pedagogice. Ta usiluje o takovou metodiku uceni, ktera by pomahala
détem aktivné si budovat sv{j horizont. V tom vychazi jak z Piagetovy teorie poznani, tak
i z poznatkl kognitivnich v&d. Fosnotovad a Perry pfirovnavaji proces prerodu sloZitych
systémi na kvalitativné odli¥né systémy vyvolany impulsem na jejich kritickém
(bifurkanim)3 bodé i samotny fenomén ,vyvstavani* nového rfadu s procesem zpochybnéni
urcitého prekonceptu (horizontu) na zakladé jeho konfrontace s novymi informacemi,
vyvolanim néasledné pojmové nestability a konecné vynofenim nové interpretace
zkoumaného fenoménu (Fosnot, Perry, 2005).

3V teorii systéml se jako ,bifurkacni bod" oznacuje situace, ve které se urcity otevieny systém
nachazi v takovém stadiu nestability, Ze se pred nim oteviraji dvé naprosto rozdilné
a nepredikovatelné cesty dalsiho vyvoje. Problematikou se zabyval napf. 1. Prigogin, v nedavné dobé
napr. také F. Capra. Pouziti pojmu v kontextu teorie uceni naznacCuje nepredikovatelnost nové
interpretace fenoménu, ktera vyvstane po zpochybnéni a ,padu® jeho predchoziho vykladu.
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Konstruktivistické metodiky proto pracuji s modely uceni umoziujicimi zmapovat,
zpochybnit a prebudovat svij horizont.

Cyklus uceni (Learning cycle model) zformulovany v Sedesatych letech Karplusem
a Atkinem déli vyuku do tfi hlavnich fazi: samostatny priizkum studovaného fenoménu, ve
kterém studenti samostatné vytvari hypotézy a otdzky; predstaveni konceptu, ve kterém
ucitel vede zaky k nalezeni odpovédi; a aplikace, v ramci které zaci prenasi nové poznatky
do dalsi prace (Brooks, Brooks, 1999).

Vratime-li se k programu Cesta do pravéku, nachazime urcitou odezvu tohoto
modelu v Aktivité 2. Zde déti dostanou skladacku z koster pravékych zvirat, které maji
sloZit podle zadanych obrazk{. V literatufe pak dohledavaji dal& informace o svém zvireti,
aby je pak mohli prezentovat na ,paleontologické konferenci®. Po ukonceni konference
nasleduji kontrolni otazky na zavér.

Z hlediska komunikac¢nich schémat aktivita odpovida této sekvenci: motivace
k prijeti novych informaci - vyslani novych informaci ,vysilaem™ prostfednictvim
zadaného textu - prijeti informaci a jejich zpétnovazebné potvrzeni pfijemcem formou
prezentace.

Slabinou aktivity je, Ze nevyuzivd motivacniho potencidlu ,sklddackové" aktivity
ke generovani hypotéz, jejichz zodpovidani by détem umoznilo dojit k hlubsimu
porozuméni tématu. Problém je pravdépodobné v nedostatecné vazbé mezi cilem celého
programu (,uvédoméni si, Ze zivot se vyviji, ze se postupné ménil do dnesni podoby a my
bychom k tomuto procesu méli mit patfi¢nou Uctu a ovliviiovat vyvoj druhl jen pozitivné"
(KFiz, 2007) a cilem aktivity, ktera sméfuje pravdépodobné k rozsifeni znalosti
o vyhynulych druzich. Aktivitu by patrné stacilo jen lehce pozménit, aby lépe odpovidala
modelovému cyklu uceni. Pfipustme, Zze by déti v prvni fazi dostaly kromé& hromadky
skladackovych dilkd rdznych pravékych zvifat také charakteristiku krajiny a podminek,
odpovidajici nékterému z pravékych obdobi. Jejich Ukolem by bylo sestavit takového
zivocCicha, ktery by v daném prostfedi obstal. Déti by byly vedeny Ukolem ¢&i doplnujicimi
otazkami k formulaci hypotéz: mélo by v téchto podminkach Sanci prezit spiSe velké zvire
¢i malé? Morské Ci suchozemské? Ma-li to byt dravec, jaké by mél mit télo a hlavu?
K zodpovézeni by pracovaly s publikacemi, které by mély k dispozici. Na konci by
porovnaly svého zivocicha s pravdépodobnym vzhledem zvifat stejného obdobi a pripravily
by si pro ostatni prezentaci, kde by své zvife predstavily, porovnaly s doloZzenymi druhy
a vysvétlily jeho stavbu téla a dalSi znaky ve vztahu k tehdejsSim pfirodnim podminkam,
vysvétlily, pro¢ by nemohl zit v jinych podminkach (obdobich) atd.

Komunikacni schéma by nyni vypadalo takto: motivace k vyjadreni a zpochybnéni
svého horizontu - konfrontace s novymi poznatky a naslednd modifikace prvotniho
konceptu - prezentace nové ziskaného nahledu.

Tzv. trifazovy model uceni je pouzivan v konstruktivistickém pfistupu ,c¢tenim
a psanim ke kritickému mysleni®. Ucitel v ném nejprve otevird prostor pro evokaci toho, co
zaci o tématu védi, poté je konfrontuje s novymi informacemi (faze hledani nového
vyznamu) a nakonec dava prostor pro reflexi nového porozuméni. V pripadé programu
Cesta do pravéku takové schéma chybi. V Aktivité 1 jsou Zaci informovani ucitelem
o vyvoji planety a poté to asimiluji formou aktivity. V Aktivité 2 sklddaji zviratka a udi se
o nich nové informace. V Aktivité 3 skladaji do spravného poradi karticky s nazvy
geologickych obdobi. V nejvice konstruktivistické Aktivité 4 déti premysli, jak se na Palavu
mohly dostat prislusné zkamenéliny. V Aktivité 5 vyrabi sadrové odlitky zkamenélin, které
si odnasi domu na pamatku.

Pokud bychom analyzovali z hlediska komunikaénich modell program jako celek,
najdeme v ném opakované schéma ,Informovani - asimilace - kontrola (A1) - motivace
k dalSimu pfijmu informaci - informace - kontrola (A2) - Aplikace a kontrola (A3) -
asimilace/hledani nového vyznamu (A4) - opakovani, kontrola (A5).
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Pfipustme, Ze bychom program jako celek chtéli zpracovat podle tfifazového modelu.
Maji-li si déti uvédomit fenomén vyvoje zZivota na Zemi, méli bychom zahajit program
aktivitou, ve které by déti mohly vyjadFit své stavajici porozuméni problematice. To bude
zavislé i na v&ku 23k a kontextu jejich dosavadni vyuky, neni proto &tastné, ze program
je urcen pro Sirokou skupinu déti od treti do devaté tfidy. Evokace pro mensi déti by mohla
vypadat tfeba tak, ze by lektor formou vhodné motivacni scénky déti vzal do ,stroje Casu®,
Feknéme 100 milionG let zpatky. Pred cestou by se ale mély dobfe pripravit — napriklad se
ve skupiné dohodnout na seznamu véci, které by si mély vzit s sebou (anebo si je pfimo
vybrat ze skladu, jsme-li na terénni zakladné). Pfi vybéru by sledovaly urditd kritéria:
napriklad teplotu, jestli oCekavaji prales ¢i baziny, drava zvifata nebo krotké bylozravce...
Svoji volbu by mély dobfe zdlvodnit. V této fazi by tedy déti nendsilné uvedly, co o dobé
vé&di a soucasné by konfrontovaly svij horizont se spoluzaky.

Ve druhé fazi by mélo dojit na konfrontaci s novymi poznatky. Do ni by mohly byt
formou dobrodruzstvi zabudovany mnohé prvky z analyzovaného programu: napfiklad
Aktivita 2 zpracovana modelem cyklu uceni, Aktivita 4, Aktivita 5 atd. Abychom dosahli
druhé &asti deklarovanych cild programu (,[...] a my bychom k tomuto procesu méli mit
patficnou Uctu a ovliviiovat vyvoj druhl jen pozitivné" (Kfiz, 2007)), bylo by dobré
promyslet jesté zarazeni dalsSi aktivity, kterd by takovému formovani Ucty napomohla
(napf. pfibéh posledniho tyranosaura pojaty jako dramaticky boj sympatického hrdiny
o preziti atd.).

Na konci programu by neméla chybét reflexe. Zde se nabizi zpracovani védecké
zpravy o cesté do pravéku, kterou by pripravily a prezentovaly jednotlivé tymy.

Vertikalni a horizontalni, autenticka a neautenticka komunikace

Raffael Capurro v eseji o angeletice navrhuje rozliSovat tzv. horizontalni a vertikalni
komunikac¢ni mody (2000). Zatimco horizontalni komunikacni situace jsou ty, kdy
komunikujici partnefi jsou ve vztahu k autoritativnimu vykladu smyslu na stejné drovni,
vertikalni komunikace je orientovana smérem dold od centra moci. Pfikladem vertikalnich
komunikacnich situaci jsou nejenom autoritativni vyklady reality v totalitnich rezimech, ale
také napfr. ,andélska" poselstvi, zpravy prezentované jako ,hlas Bozi". Smyslem vertikalni
komunikace neni sdilet a konfrontovat horizont druhého, ale pfimét druhého k akceptaci
urcitého horizontu. Vratime-li se ke dvojimu chapani informace, vidime, Ze horizontalni
komunikace se odehravd ve svété symbolickych (¢ Smajsovou terminologii
~Sémantickych") informaci, zatimco vertikalni je prezentovana jako formovani
symbolického horizontu strukturalnimi informacemi: vykladu svéta tim, jaky svét
(z pohledu autority) je.* Problémem vertikalni komunikacni strategie je nedostatek
legitimity. Symbolicka komunikace je viceznacna a nase poznani svéta je vzdy pouhou
nedokonalou interpretaci. Snaha mnohych stredisek ekologické vychovy o maximalni
pfesnost a spravnost vyukovych programi je tak ve své podstaté zpochybnéna
nepresnosti a omezenou spravnosti naseho poznani jako takového.> Problémem

4V environmentalni vychové predstavuje vertikalni modus komunikace se studenty velké pokuseni pro
kazdého ucitele. Tolik bychom chtéli, aby zaci byli soucitni s pfirodou, uvédomovali si hodnotu
kazdého Zivota, védéli, ze ,mit je méné nez byt...". Tolik by se chtélo prosté jen Fict: takhle véci jsou,
takové je berte...

5 Ilustruji historkou: jedno ze stiedisek ekologické vychovy se kterymi spolupracuji, dava velky dliraz
na odbornou a faktickou spravnost svych programi. Po prezentaci programu na pozorovani ptirody na
jedné z dilen pro Sirsi verejnost jsem se o programu bavil s bioloZzkou z jiného strfediska. Podle ni
obsahoval program nékolik odbornych nepresnosti, pochazejicich ze starsich publikaci. ,DFive se to tak
ucilo, ale dnes uz ne.“ Nepochybuji o tom, Ze i souasné nazory kritické biolozky za deset let projdou
proménou. PFibéh ilustruje obecny problém: nase poznani svéta nikdy nebude dokonalé a proto
mlZeme byt presni jen ve vztahu k ur&itému diskursu.
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horizontalni komunikace na strané druhé je krize autenticity. Bez vazby k autorité hrozi
rozpad vazby mezi znakem a objektem a urcita virtualizace svéta, kde ,vSechno je mozné,
ale nic neni redlné". Propad soucasné informacni spoleCnosti - spole¢nosti mocné
ovliviiované horizontalnimi informacnimi technologiemi (jako jsou mobilni telefony Cdi
internet) do urcité hyperreality, ve které se simulované jevi realnéji, nez realita samotna,
popisuje ve svych esejich J. Baudrillard. (2001) Bez vazby k autorité je stejné legitimni
tvrzeni ,kazdé zvife ma svoji vlastni hodnotu" jako ,kazdé zvife ma hodnotu jenom pro mé
na talifi*, respektive obé tvrzeni jsou stejné nelegitimni.

Mame vibec pravo tvrdit, Ze prvni vyrok je pravdivy a druhy nikoliv? Zde se otevira
prostor pro rozsifené chapani ,autority", jako zdroje legitimity urcitych vypovédi o svété
a soucasné specifického aktéra komunikace. Podle Heideggera nikoliv my, ale ,fe¢ mluvi®
(Heidegger, 1993). Basnikovy vypovédi o svété nejsou svévolnymi interpretacemi
nepoznatelné reality, ale autentickou formulaci prozitku byti, kterému se otevira.
Autenticky proZitek byti, otevieni se nepodminéné paradigmaty spolecenskych a pfirodnich
véd se zde stava autoritou legitimizujici vypovéd' a soucasné i jistym aktérem komunikace.

Prostor pro vertikdlni komunikaci proto v environmentalni vychové zlstdvd ve
zprostiedkovani pfimého kontaktu s bytim, se svétem tak jak je sdm o sobé&, bez nasich
vykladd a interpretaci. Takovy kontakt je pfitom zadsadni nejenom pro formovani nasich
postojl ke svétu, ale i pro porozuméni sob& samotnym.

Jak ukazal Martin Heidegger, bez vztahu k byti Clovék ztraci sam sebe a jeho
komunikace s ostatnimi se stava pouhymi ,fe¢mi®, utracenim dasu bez vztahu
k sebenalézani a sebenaplfiovani (1996). Mezi autentickou komunikaci a nalezenim
vlastniho ja je jasna souvislost. Clovék, ktery se dokaze otevfit svétu a prijmout jeho
nezprostfedkovana ,poselstvi® je vice sédm sebou, jeho nazory, jakkoliv i ony jsou jen
interpretaci, jsou vyrazem autentického hledani sebe a svého mista na svété.

Jestlize podle Heideggera autenticky byt znamena otevfit se plné byti, Patocka
(1995) autentické byti chapal jako proces naplfiovani tii ,pohyb(" - zakofefiovani,
sebeprodluzovani a hledani pravdy - podle Jany Dlouhé ,pohyb prilomu® (Dlouhd, 2006).
Autenticky &lov&k se snazi najit své misto na sv&t&, vytvaFi svoji sit vztahl a &eli meznim
situacim, které jej postihuji. To odpovida jedné z klicovych dimenzi environmentalni
vychovy - formovani vztahu k mistu, jeho historii, geniu loci (Orr, 1994; Capra, 2005).

Ve druhém pohybu se autenticky Clovék aktivné vztahuje ke svétu, promitd do néj
své predstavy a Celi pokuseni dogmatizmu & konzumerismu. V environmentalni vychové
tento pohyb odpovida dirazu na obc&anskou participaci, Fe$eni komunitnich problém{,
rozvijeni akénich kompetenci studentl (Hammond, 1996-7; McKeowyn, 2002).

Oba predchozi pohyby spojuje Patocka kritickym zpochybriovanim, dialogem,
hledanim v sokratovském smyslu, kdy sice na pravdu nikdy Uplné nedosahneme, ale
presto se k ni stdle snazime priblizit. Dialog, dialogické uceni, na jehoz pocatku pravé
Sokrates stal, je tak vyjadrenim jak nasSich stalych pochybnosti, tak autenticity hledajiciho
¢lovéka.6 Svym zplsobem je tedy smyslem environmentalni vychovy byt privodcem,
partnerem v dialogu, v procesu hledani vlastni autenticity. Takové pojeti environmentalni
vychové vraci jeji legitimitu: neni ni¢im jinym, nez odvékym spole¢nym hledanim mista,
které zaujmeme na Zemi.

6 Myslim, Ze dllezitym aspektem tietiho pohybu ve vztahu k environmentélni vychové je poctivost
hledani. K té patfi jak ochota ,otevfit se byti"®, tak snaha o kritické porozuméni, porovnani zdrojG,
studium, diskuze. Jestlize pozitivisticky ladénéd ekologickd vychova s dlrazem na fakta a odbornou
presnost predstavuje jeden ponékud problematicky pdl environmentalni vychovy, pohybuje se
mysticizujici hlubinné ekologickd vychova se svymi ritualy a meditacemi na opacném extrému. Zlata
stfedni cesta by méla uvazlivé kombinovat rozum s emocemi, porozuméni s postoji, levou hemisféru
s pravou.
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To klade veliké naroky na lektory, kte¥ by mé&li byt méné& mentory a vice privodci,
méné jisti a vice hledajici. Na druhé strané takové pojeti z lektorl i ¢ast tihy odnima:
nejsou nositeli pravdy, ale poutniky na stejné cesté, jako jejich mladsi spolecnici.

Zaveér

Informacni véda jakozZto véda o celém procesu informace se dotyka otazek, které
jsou zasadni i pro environmentalni vychovu. Diskuse o podstaté informace jako fenoménu
strukturujiciho redlny svét ¢i jeho symbolické interpretace ndm umoZfiuje porozumét
tomu, Ze i v programech environmentalni vychovy pracujeme jak s redlnym svétem, tak
s jeho symbolickym vyjadfenim a zZe tak jako simulacni hry nesmi ztracet kontakt
s realitou, tak i u pfimého kontaktu s pfirodou musime ponechat prostor a volnost pro jeho
symbolické zpracovani.

Rozdilné pohledy na podstatu komunikace se odraZi i do rlznych modeld vyuky.
Analyza vyukovych programi jako sledu komunikaénich situaci ndm umoZfiuje porovnavat
programy vychazejici z matematicko-pozitivistického nebo fenomenologicko-
konstruktivistického pojeti.

Problém vertikality a horizontality komunikace otevird problém legitimity a smyslu

. ’ 7 ’ v v e O v ’ .7 z . s Ve

environmentalni vychovy. Jeho reseni se muze nachazet v trojuhelniku environmentalni
vychova - komunikace - autenticita.
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Recenzni posudky (slovni hodnoceni pfFispévku)

Recenzent 1:
Jan Sokol - Fakulta humanitnich studii UK

,Clanek se pokousi o dilezité téma, piinasi vdak pfiili€ mnoho nesouvisejicich
pohledd a nazor(. Autorovy pokusy o vyjasnéni pojmu: ,informace' jej nakonec
nevysvétluji: jde o cosi (metafyzicky) konkrétniho, co né&jak pripadné plsobi, nebo pouhy
vztah? Je ,informaci* napf. text, anebo to, Ze se nékdo nechal ,informovat'? Struc¢né
feceno: je kniha, kterou nikdo necte nebo ji nerozumi, informace? Dokud se tohle jasné
nerozlidi, nedd se o ni nic rozumného Fict. Patocklv prileZitostny ¢&lanek s rozlienim
realizmu a nominalizmu neni dobré vychodisko.

Dale: co znamena, Ze se nékde ,pracuje pfimo s realitou'? Bud' Ze se tfeba pije voda,
anebo se o nétem mluvi. Ale v obou pripadech je to silné zprostfedkované, napf. jazykem
a pojmy (i vodu musi Clovék najit a poznat). Pro¢ je smyslové ,pfiblizovani k realité' jaksi
autentic¢téjsi, lepsi? Informuji nds smysly o nécem, co se v procesu interpretace ztraci? To
jsou skryté, nevysvétlené predpoklady autorovych zavérQ, které se vdak svou praci
pokousi dolozit.
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Shrnuto: chybi otdzka (pro¢ to fika? komu?) a hypotéza (jak to je?). ,Pohled
informacni védy' nic moc neslibuje: to je jeji véc, my bychom chtéli védét, co fika nam,
¢im nas chce informovat v nasi véci. Hlavni prednost je spis tuSené nez vyjadiené téma:
mé informacni véda co fici k ekologické vychové? Vady piispévku: neusporadané, rizné
nazory bez souvislosti."

Recenzent 2:

Michal Lorenz - Filozoficka fakulta MU

LAutor v textu napliiuje téma prace propojenim informacnich a komunikacnich teorii
s programy environmentalni vychovy. Za nejvétSi pozitiva textu povazuji Upravu
stavajicich programd dle konstruktivistické pedagogiky, myslenku nezbytného doplfiovani
symbolickych a strukturalnich informaci ve vSech environmentalné-vzdélavacich aktivitach.
Problematické zUstava chybé&jici vymezeni rozdilu mezi informacemi (ptipadem universalii,
objektivnich struktur) a poznanim (subjektivnim procesem) pfi outdoorovych aktivitach
a smyslovém kontaktu s pfirodou. Text je logicky strukturovany, zavéry jasné. Text je
zajimavy, doporucuji jej k publikovani.*

Recenzent 3:

Gabriela Kustova - Pedagogicka fakulta UK

,Environmentalni vychova, jeden z modernich pojml v soucasné pedagogice, si
klade pomérné ambicidézni cile: pochopeni sloZitosti a provazanosti Clovéka s Zivotnim
prostiedim tak, aby byl takto veden k jeho aktivni ochrané a citlivému pfistupu. V tomto
pojeti je nutno Clovéka povaZovat za soucast prirody, za prirodu novou, ktera tu stavajici
dotvari a svym dilem prekraduje, aniz by zlstal od ni jakkoli oddélen. Z tohoto dlvodu je
velmi dlleZitd otdzka metodiky a cild environmentdlni vychovy, jimiz se konkrétné tento
¢lanek zabyva z pohledu informacnich a komunikacnich technologii.

Ackoli se na prvni pohled zda, ze informacni a komunikacni technologie maji
s environmentalni vychovou pramalo spole¢ného, lze pfesto mezi nimi najit stycné body
a paralely. Zakladnim pojmem se stava ,informace" v Aristotelsko-Tomistickém slova
smyslu, jakozto proces vnitfniho utvareni skladajiciho se ze dvou slozek, z nichz jedna je
aktivni, formujici, a druha pasivni, hmotna. Tento pojem je proto dale interpretovan ve
dvou rovinach: v roviné faktické, a v roviné sémantické (symbolické). Proto nelze
pfistupovat k informaci jako k ,pouhému" vécnému sdéleni, ale je nutno pfihlédnout
k jejimu symbolickému vyznamu, ktery je situacni a vyzaduje interpretaci v kontextu
(horizontu). V environmentalni vychové je kladen stejny diraz na ob& dvé roviny, tato
provazanost a neoddélitelnost je zakladni metodou predavani informaci. Jen v této
souvztaznosti obou rovin Ize dosahnout celistvosti a uchopit tak informaci v celém rozsahu
svého vyznamu, jen tak ma proces vzdélavani smysl.

S informaci je mozné pracovat ve vyznamu in rebus (princip, ktery realitu formuje),
Ci post res (princip, ktery je v realité nachazen). Environmentdlni vychova pfistupuje
k informaci v obou slova smyslech; nejprve jako k aktivni struktufe, kterd vyzaduje
zejména symbolickou rovinu vykladu (napf. simulacni hry), dale pak je tfeba pracovat
s druhym pojetim informace jakozto usporddanim fenoménl reality (pfimy kontakt
s pfirodou).

Smysluplna komunikace je takova, pfi niz dochazi ke zméné horizontu vsech jejich
G&astnikl. Neni jen pouhym sdélenim, obsahuje obé& roviny vykladu, je formujici,
podnétna. Otazkou je legitimita environmentalni vychovy v kontextu horizontalni
a vertikalni, autentické a neautentické komunikace. Vertikdlni komunikace nekonfrontuje
horizont druhého, pouze podsouvd ten svidj, ¢mz prichdzi o rovinu symbolickou.
Komunikace horizontdlni se vlivem informacnich technologii (mobilni telefony, internet)
potyka s krizi autenticity, kdyz nabizi simulaci, kterd se zda redlnéjsi nez realita samotn3,
presto ji neni. Neautentickd komunikace zabranuje prozitku plnosti byti. Environmentalni

10 Envigogika 2007/11/2


http://www.envigogika.cuni.cz/

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

vychova méa sv{j smysl v hleddni kompromisu mezi t&mito metodami; byt partnerem
. r . v r . r v 7 v 7 v 7 O ’

v dialogu, ktery aktivhé posouva horizont a zaroven pomahat vsem ucastnikum nalézat

vlastni autenticitu.

Clédnek je zajimavym a origindlnim vhledem do metod environmentalini vychovy.
Operuje s pojmem ,informace" v roviné pozitivistické i fenomenologické, kriticky
zpracovava nejnoveéjsi poznatky, hleda a nachazi legitimitu pro otazky, které si klade. Za
pfinosné povazuji zejména zamysleni nad smyslem a obsahem komunikace v kontextu
informacnich a komunikacnich technologii s vyuZitim téchto poznatk{ k hledani autenticity
a pravdy nejen v environmentalni vychové.

Myslim si, ze nékteré body v textu by si zaslouzily podrobnéjsi komentar; je mi
jasné, Ze na tomto prostoru to neni Gplné mozné, ale text by plsobil vystizn&ji, ndvaznosti
by se vice zjasnily a text by byl ctivéjsi. V pasazich, kde autor uvadi nékolik teorii
interpretace urcitého pojmu, postradam konecny resultat, tedy to, k ¢emu se on sam
priklani a pro¢. Celkovy vyraz textu by plsobil o néco lépe také peclivéjsim systémem
odkazl a citaci."
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